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RESUMO: ABSTRACT:

Este artigo é resultante de um estudo que visa This article is the result of a study that aims to
analisar as circunstancias da avaliacao escolar analyze circumstances of school evaluation present in
presentes na rotina da escola incluindo as praticas do the school routine, including the teacher's planning
professor diante do planejamento. A investigacao da practices. The conception of investigating the
avaliacao é fundamentada em construgdes teodricas, a evaluation is based on theoretical constructions, from
partir de observagoes e experiéncias na pratica escolar experienced observations in the daily school practice,
cotidiana, onde se derivou a indispensabilidade de where the indispensability of studying the subject was
estudar o assunto. derived.

Palavras chiave: Avaliacdo, Planejamento, Pratica Keywords: Evaluation, Planning, Pedagogical Practice
Pedagdgica

1. Introducao

O corrente artigo visa analisar as circunstancias da avaliacao escolar que estao vigentes na
rotina da escola incluindo as praticas do professor diante do planejamento rotineiro. Pois é
obvio afirmar que pensar na avaliacao e seus procedimentos diante do planejamento escolar
como aspecto de subsidios aos alunos, as condigdes fundamentais da aprendizagem incluindo
as praticas do professor no contexto educacional é um grande desafio nos dias atuais.

Desse modo a forma avaliativa € um desfecho extensivo, mesmo na forma de avaliagao mais
transparentes, sabe-se que perseverantes conviccoes sao primordiais, poucos preceitos e
adventos sejam bem-conceituados cautelosamente.


file:///Users/Shared/Previously%20Relocated%20Items/Security/Archivos/espacios2017/index.html
file:///Users/Shared/Previously%20Relocated%20Items/Security/Archivos/espacios2017/a19v40n36/19403627.html#
file:///Users/Shared/Previously%20Relocated%20Items/Security/Archivos/espacios2017/a19v40n36/19403627.html#
file:///Users/Shared/Previously%20Relocated%20Items/Security/Archivos/espacios2017/a19v40n36/19403627.html#
https://www.linkedin.com/company/revista-espacios

Para Afonso (2013), “o ato avaliativo € uma praxe que inclui autenticidade de conhecimento e
plausibilidade politica na sua efetuacdo, isto €, quem examina o critico, ora o professor, o
orientador, o lider e dentre outros”. Pois deve atribuir atividade com a pertinéncia a técnica,
perante a formacgao profissional que o cerca.

A negacdo é incomum pensar que o modo avaliativo resume-se a um conceito de habilidades
e competéncias que o aluno apresenta ao final de periodo relacionando se ao procedimento
de assimilar com eficiéncia.

Porém é explicito assegurar que o procedimento avaliativo condiz o aprimoramento do aluno
no enfoque de aprender com eficiéncia e significado. O processo avaliativo condiz a
confirmacdo da aprendizagem do aluno e as contingéncias de superagao das suas limitagdes
no contexto educativo.

Partindo do pressuposto de que o meio avaliativo esta contido no desempenho pedagdgico, é
importante salientar que se torna fundamental que outras agdes que constituem a elaboracgao
das metas das agoes educativas relacionando métodos e conteudo.

Considerando tais fatos a avaliagdao tem fungdes distintas que atribuem o auxilio do progresso
cognitivo do aluno e contemplacao contundente acima de que este aluno pode obter em
extensao de conhecimento e dificuldades na aprendizagem no decorrer de sua formacao,
tendo em vista o planejamento de acdes futuras com propostas educativas de superacgao de
dificuldades no contexto educativo planejarem agoes instrutivas possiveis.

Esse processo é de extrema relevancia considerar que as praticas de avaliagao escolar
correspondem aos mais variados recursos metodoldgicos que podem se utilizados pelo
professor de inUmeras maneiras dentro de uma mesma instituicdao, que serao atribuidas e
integradas a comecar de multiplas perspectivas conceituais, tedricas e um novo olhar
pedagodgico com relacao as politicas pedagdgicas de ensino.

Dessa maneira torna-se de excelente valia considerar que na pratica, os instrumentos
avaliativos apresentam-se de inUmeras formas no contexto educacional mencionados nos
planejamentos comuns de ensino atuais para as unidades escolares e que determinam e
priorizam metas e conteldos para uma estabelecida série ou ciclo que podem ser indicado na
apropriacao da sabedoria.

Que o docente tenha a competéncia de desenvolver com seus alunos, o trajeto que fizeram
no ato de aprender que considera a utilizacdo de varios meios diversificados na pratica
educacional que favoreca a aprendizagem dos mesmos no aspecto educacional favorecendo
uma nova compreensao da avaliagao.

E explicito certificar que o docente na qualidade de mediador do conhecimento ndo deve
posicionar-se e estabelecer-se a Unico mecanismo de avaliacdo, considerando que a
estruturacdao do planejamento é primordial para o progresso de aprendizagem sobre o olhar
da importancia do ato de aprender com concessao de notas que correspondem as regras da
instituicdo pedagdgica.

Considera-se que é de extrema relevancia a dedicacdo de uma visdo de avaliagao que
favorece e direciona a aprendizagem. Vale salientar que em uma realizacao de avaliacao, o
instrumento da caderneta do docente deve ter como objetivo maior o acompanhamento do
processamento de conhecimento dos alunos.

1.1. Avaliacao Escolar e os Pressupostos Tedricos

Neste sentido, a realizacdo deste estudo suscitard uma nova concepc¢ao da avaliagao escolar,
gue se configurara sob a dética dos tedricos pesquisados. Assim, € necessario inseri-lo no
contexto critico de uma sociedade de exclusao, onde a crise estrutural tende a caminhar para
a perpetuacao de pratica que ha muitos anos ndo vislumbram a formacgao de individuos
conscientes, criticos e autbnomos.

Franco (2014) afirma que, a instauracao na base escolar direciona uma discussao no seu
interior sobre as praticas que conduzem a avaliacdo, sendo fundamental a designagao de
avaliacao. A fungao e prioridade da avaliacao considerando o papel educacional na sociedade
diante a atualidade, perante o objetivo da avaliacao na escola.

E de suma relevancia a magnitude da avaliacdo no processamento de ensino e aprendizagem
no cotidiano escolar. Nessa interpretacao a avaliagao nivelar-se a uma escola considerada
inclusiva, democratica, que considera um acervo de possibilidades no ato de proporcionar



aprendizagens significativas aos discentes.

Vale salientar que a avaliacdo surge de uma percepcao de que todos os individuos tém a
competéncia de aprender e de que as estratégias, métodos e formas de ensino juntamente
com as intervengodes educacionais estdao atrelados aos saberes das areas do conhecimento
gue necessitam ser planejadas a partir de inUmeras possibilidades da pratica de aprender.

Segundo Freire (2005), “o sistema avaliativo é propenso a efetuar-se de divergentes
aspectos”. Deve estar correlacionada com a estrutura, para nds coerentes, com os primérdios
de conhecimentos praticados e com a lucidez da funcao que a educacgao escolar tem o meio
social.

Entende-se que os discentes aprendem de varias formas, em tempo nem sempre tao
homogéneo, a partir de varias experiéncias individuais e capacidades para incorporar,
promovendo os avancos, de desenvolver probabilidades para que os individuos efetivem
aprendizagem, socializando experiéncias, de sustentar e desenvolver culturas, devendo
compreender a avaliagao como iniciadora desses elementos.

As acOes de avaliacao tém como esséncia atribuir conhecimentos acerca das metodologias de
aprendizagem e, por consequéncia, nao pode ser desempenhada apenas ao final do processo
da escrita perdendo seu propdsito. Pode-se chamar essa formulacao de avaliagcao formativa.

Da maneira que aponta o autor: Allal (2006, p. 176) escreve: “as estratégias de avaliacao
formativa sao interpretados para proporcionar ajustes consecutivos durante o andamento e a
investigacao da programacao”.

Esta avaliacdo enriquece os processamentos da pratica ainda nao incluida de peculiaridade
taxativa em nossas escolas. Restaura uma cultura avaliativa, no bom senso de uma avaliacao
assimilada como parte intrinseco do sistema e nao frisada apenas por uma concessao de
nota, porém, ndao é uma agao muito acessivel.

Para Luckesi:

Na atualidade a acao da avaliagao escolar impde-se como fungao do ato de avaliar a
classificacdo e nao o diagndstico, como deveria ser constitutivamente. A convicgao de
valor sobre o objeto avaliado passa a ter a funcgao fixa de classificar um objeto ou um
ser humano historico num padrao definitivamente determinado. Do ponto de vista da
aprendizagem escolar, podera ser definitivamente classificado como inferior médio ou
superior. Classificacoes essas que sao registradas e podem ser transformadas em
numeros e por isso, adquirem a possibilidade de serem somadas e divididas em
médias (LUCKESI, 2016, p. 34).

A caracterizacdo de avaliacao integra-se e € limitada a determinacdo de praticas e
competéncias que um discente exibe ao final de um determinado periodo ou técnica de
conhecimento. Considerando-se, a avaliacao € uma maneira de averiguar se o aluno
aprendeu ou nao o conteudo lecionado.

Apesar de que isso possa fazer parte da definicao de avaliacdo, ela € mais abrangente e ]
abrange também outros elementos da sala de aula. Como aponta (FREITAS, 2007, p. 47) “E
erudito, por paradigma, que o docente busque suporte na avaliagao para executar o dominio
sobre o exercicio dos discentes no recinto da aula”.

Pois sucede porgue a rotina escolar distanciou-se da auténtica viabilidade, que os
estimuladores do desenvolvimento intelectual, precisaram ser modificados por fomentar
artificialmente, entre eles a nota. Da mesma forma, o aluno estuda apenas para ter uma nota
e ndo para ter suas contingéncias de diccdo do mundo expandidas. Isso, € obvio, delimita-se
as perspectiva da estruturacao do aluno e da respectiva avaliacdo. O arbitrio de dar uma nota
nao excepcionalmente é usado para introduzir submissao e controlar comportamento do
discente em sala.

Para Hadjl (2007), “esses juizos de principios ingerirem-se nas ligagdes entre os docentes e
discentes”. Nao sao raras as conjunturas em que os docentes comecam a nortear suas
técnicas e métodos em serventia de seus juizos de valor sobre os aprendizes, afeicoando
uma situacao significativa, particularmente quando os juizos negativos de valor sucedem a
nortear a técnica no método do docente.

Entretanto, ha um constante agravo do aluno, diante do prejulgamento que se forma sobre
ele e termina por retirar as proprias chances de crescimento dos discentes. O desempenho
dessas intervengdes sinaliza que, ao atuarem assim, esses docentes aprontam por afligir



dificultosamente a autoimagem do discente, o que reflete um aspecto contrario ao estimulo
do aprendiz para o desenvolvimento.

Arrisca-se falar que a reprovacao sancionada em uma prova, por exemplo, cuja realidade é
apenas a decorréncia de uma ligacao entre professor e aluno mal sucedida perante o
progresso de ensino-aprendizagem.

Porém deve sobre avisar o docente para a caréncia de uma vinculagdo bem processada,
incentivadora e positiva para com o aluno durante o processamento de aprendizagem, no
qual se dificulte o uso de instrumentos e desempenhos que cooperem para a instituicao de
uma autoimagem negativa.

Nessa linha de pensamento, mesmo nas circunstancias de sistematizacdo da programacao
fundamentada em ciclos e prosseguimento continuado, na realidade de se suprimir o artificio
de reprovacao dos mecanismos avaliativos nao exprime que nao se mantenha existindo
avaliacao.

Luckesi aponta que:

A programacao tem de distinguir e prever o que é essencial. O que for ampliacao
cultural deve ser abordado apenas se houver tempo. Muitas vezes o que ocorre é
uma distorcdo: tomar o livro didatico como roteiro de aulas e considerar essencial o
que esta ali como ilustracdo, curiosidade, entretenimento (LUCKESI, 2013, p.46).

Entretanto o autor deixa claro em sua citacdo, os ciclos quanto a continua, em alguns
contextos, mantém-se fazendo uso de métodos informais de avaliacao, trabalhando sem
critérios muito ajustados.

Porém, observar-se o quanto é essencial avaliar as artimanhas de aquisicao dos aprendizes
na escola em ciclos. Como empreender os aprendizes assimilem aqueles objetos que nao
vem conseguindo aprender? No entanto, antes de tudo, avaliar, depois tracar metas e
maneiras de mediacao junto aos discentes que enriqguecam a aprendizagem.

O mal entendido que permanece ainda entre parte dos discentes, desde as primeiras
habilidades com ciclos basicos no Brasil, € o de que opor-se a reprovacao acarreta nao avaliar
o0 regime de ensino-aprendizagem dos discentes, nao fazer provas, testes, outorgar notas ou
conceitos que reflexiona as normas.

Segundo Hoffmann (2007) “os alunos estao partindo da escola sem instruir-se, porque nao
sao ponderados e reprovados!” O mal entendido que encaminha a outra premissa, que ja faz
parte da tradicdo escolar a de que a reprovacao € comprometedora de uma particularidade
do ensino.

Assegura-se uma extensao na qualificacao de ensino, os docentes sao bem formados e
informados, com circunstancia de trabalho adequado, recurso de materiais didaticos, escolas
desafiadoras dos conhecimentos, buscando e inovando o uso dessas premissas com sisudez e
compromisso, de atributo a assegurar a aprendizagem intelectual de cada aluno.

1.2. A Rotina Pedagdgica E Suas Possiveis Praticas De
Avaliacao Na Aprendizagem

Sao inUmeras as agoes avaliativas que interpor-se a rotina educacional. Pois a educacgao, ao
longo de prazos, vem percorrendo por inUmeras renovagoes da perspectiva das
interpretacdoes pedagodgicas e vigentes tedricas. Segundo Perrenoud (2008), a cada periodo,
pode-se cogitar que a escola engloba e deliberam acdes e que permanecem outras tantas.

Estabelece-se que, mais do que preservar outra vigente tedrica, a busca pela correlagao nas
execucgOes educativas que prevalece o ponto central do educador. No parametro, se o
professor propicia momentos estudiosos em grupo em sala de aula, com objetivo de avaliar,
também deve manter certa coeréncia com essa didatica concretizada em sala de aula.

Mobilizam-se os alunos a viverem sempre comungando informagdes e pouco promove
situacoes de diagndstico e ponderacao, determinada erudicdao nao sera cobrada no momento
da avaliacdo. Primeiro, tera que ser realizada pelos discentes no seu nivel de desempenho.
Convém apresentar aqui uma fala assidua em sala de aula.

A fala representa concepcgoes e ideias sobre as coisas e o0 mundo. Imagine-se um professor,
em dia de prova, dirigindo-se a sua turma: hoje é dia de avaliacdo. Essa fala conduz uma
inexatidao conceitual comum no cotidiano escolar, e importante de ser refletida. Se a



avaliacao é um processo que nao se resume a ponderar ou examinar apenas, como pode ser
feita em um dia nas intervengdes escolares do planejamento diario.

A oralidade adequada do educador serve-se de base para a avaliagao. Ao falar de
mecanismos utilizados nos processos avaliativos, fala-se das tarefas que sao planejadas com
o mérito de subsidio, com dados, a analise do professor acerca do momento de
aprendizagem de seus estudantes. A pratica avaliativa € uma invencao nascida na
modernidade, a avaliacdo é “indissociavel do ensino de massa, com a escolaridade
obrigatéria”. (PERRENOUD, 2008, p. 09).

Os instrumentos avaliativos apresentam-se em variadas formas. E possivel enumerar:
trabalhos, provas, textos, ressaltar-se que a apropriacao dos mecanismos. Entretanto, corre-
se o risco de que cada mestre consolidasse o seu proprio conteldo em nivel de aprendizagem
para seus estudantes. Desta forma, a coleta dos dados obtidos com 0s mecanismos
orientados nos programas gerais de ensino revelara aquilo que os estudantes aprenderam ou
ndo. O professor, porém, ndo necessita e nao deve consistir-se a esse tipo de apetrecho.

Silva (2017) ressalta que 0os mecanismos que serao usados no processamento de avaliacao
sejam supramencionados nos programas gerais ou no estagio de desenvolvimento dos
discentes existentes em uma sala de aula, devem, portanto, partir de uma especificagao
muito clara do que pretendem avaliar.

Uma estratégia mal elaborada podera provocar alteracdes na avaliacdo que o professor
realizar e suas implicagdes podem ter consequéncias graves, uma vez que todo ato avaliativo
envolve um parecer que, no caso da educacao escolar, significa, em Ultima perseveranga,
aprovar ou reprovar.

Segundo Whitaker (2010), o recinto mais adjacente a sala de aula é o da escola como um
todo. A mesma é uma composicao profunda com abundosos atores e beneficios. A avaliacao
escolar é identificada como avaliacao institucional, as condicdes de embasamento é o projeto
politico-pedagdgico (PPP) da escola construida em companhia de que se deve orientar o
conjunto de todos profissionais envolvidos no processo de producao dos aprendizes.

O PPP podera estabilizar indicadores a serem atingidos pelo grupo da escola. O parametro
nao sao paradigmas a serem cumpridos facilmente, mas e para os quais se organiza. Pode-se
circundar ainda a obtencao de uma melhor articulacao com a comunidade local, ou luta por
demandas a serem feitas ao poder publico e que sejam vitais para o melhor desempenho da
escola.

A avaliacao deve estar intimamente relacionada com o objetivo ao qual se pretende alcancar,
pois de acordo com Luckesi (2013a) a avaliacao serve a acao, e esta corresponde ao alcance
dos objetivos.

Para tanto, a avaliacao inicia-se na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o qual
representa a identidade da escola e que indica meios de se alcancar um ensino de qualidade,
buscando atributos nos planejamentos diarios do professor na sua rotina escolar.

1.3. A Autoavaliacao Diante do Planejamento Escolar

Um pouco de praticas que levaram a uma extrema soberania e empenho dos discentes, a
uma interlocugao mais positiva entre os individuos da aquisicao, a concepgao da inteligéncia
de forma mais inovadora e menos mecanismo ainda perduram retiradas da maioria das
escolas publicas. O planejamento do professor que deve harmonizar, na pratica docente, com
o planejamento escolar e o projeto pedagdgico-curricular.

Segundo Libaneo: “Toda organizagao precisa de um plano de trabalho que indique os
objetivos e os meios de sua execugdo, superando a improvisagao e a falta de rumo”
(LIBANEO, 2012, p. 470).

Participar da organizacao da escola e saber organizar seu trabalho na sala de aula é
atividades que requerem capacidade e habilidades de planejamento. O projeto pedagdgico-
curricular e os planos de ensino precisam apresentar com clareza as fungdes sociais e
pedagodgicas da escola, os objetivos, os meios e as atividades.

Cabe aos professores desenvolver competéncia para realizar diagndsticos, definir problemas,
formular objetivos, gerar solugbes, estabelecer atividades necessarias para alcancar os
objetivos (LIBANEO, 2012, p. 535).



Diante do exposto, como forma de organizacao do trabalho docente, almejando eficiéncia e
eficacia no ensino-aprendizagem, o planejamento &, evidentemente, relevante. Implica no
funcionamento coordenado e integrado no contexto escolar. Muito provavelmente, sem
planejamento, apenas com base nas experiéncias adquiridas ao longo do exercicio da
docéncia, podera nao promover um ensino de qualidade.

Ainda nao se incorpora na pratica cotidiana, por exemplo, a autoavaliacao do ensino (feita
pelo professor) e autoavaliacao da aprendizagem (feita pelo aluno), e na maioria das vezes,
gquando esta é realizada, aparecem de forma assistematica ou apenas em determinados
momentos do ano letivo, quase que separada do processo.

Segundo Warschauer (2009, p. 36), a autoavaliacao em tempo recentissimo nao faz parte da
cultura escolar brasileira. Em uma concepgao de educacao cujo foco do processo de ensino e
aprendizagem seja o professor, ha coeréncia com uma pratica avaliativa cujos critérios e
expectativas estejam somente a cargo do professor. Entretanto, orientar a avaliacao para
pratica educativa, contemplando a autoavaliagao, torna-se uma intensdo para avancar em
direcao a uma necessaria correlacdo com uma visao da atualidade de ensino e aprendizado.

O processamento de autoavaliacao verifica-se tanto individualmente como em grupo, e nao
deve se restringir apenas aos aspectos mais relativos a atitudes e valores. Com isso, o0s
aprendizes, em todos os niveis de ensinamento, ndo refletiriam apenas sobre seus
progressos na socializagao.

2. Metodologia

O vigente artigo fundamenta-se na abordagem qualitativa com utilizacdao de uma pesquisa
bibliografica utilizando recursos para a efetivacao do objeto de estudo. O critério de analise
dessa investigacao foi verificar entre os referenciais encontrados, aqueles que abordassem
temas referentes aos objetivos desse estudo e apresentassem aportes a serem refletidos,
diante aos aspectos desenvolvidos com relagdao a uma nova concepgao sobre avaliagao no
campo educacional como amadurecimento do conhecimento significativo no aluno e como o
despertar através do incentivo para a evolugao das suas potencialidades no campo da
avaliacao.

Para uma analise maior sobre a resolucdo dos problemas relacionados a forma de avaliar do
professor e como esta sendo avaliado o aluno em sala de aula foram selecionados estudos de
Luckesi (1999, 2013, 2016), Hoffmann (2007) e Silva (2017) que relacionam critérios
embasados no ato de avaliar como aspectos de oportunidades para o aluno amadurecer o seu
conhecimento no ensino aprendizagem e o professor adequar as possibilidades de recursos
de aprendizagem no sentido de construgao do conhecimento.

O presente artigo trata de uma pesquisa com abordagem qualitativa com aprimoramento
cientifico voltado a pesquisa bibliografica. A coleta de dados foi realizada através de
entrevistas com professores do ensino fundamental dos anos iniciais focando no contexto
educacional com relagao a pratica avaliativa. Através de questionarios semiestruturados entre
duas professoras da educacao basica para a averiguacdo do sucesso e insucesso da avaliagao
no cotidiano escolar.

A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se por ser uma forma mais detalhada para
entender a natureza de um fenbmeno social com a intencao de coletar informacdes. Ela tem
se mostrado util no campo educacional porque examina o fendmeno numa configuragao
aprofundada, coletando informacodes, opinides e comportamentos dos sujeitos, sobre o que
eles pensam acerca do objeto de estudo.

Para Gil:

O processo de pesquisa envolve a escolha do tema, levantamento bibliografico preliminar,
formulacao do problema, elaboracao do plano provisério de assunto, busca das fontes, leitura
do material, fichamento, organizacao légica do assunto e redacao do texto (GIL, 2010, p.
60).

Nesta pesquisa é utilizado o levantamento bibliografico sobre a tematica para que auxilie na
investigacao da problematica, bem como os professores do Ensino Fundamental tém
abordado a pratica avaliativa em sala de aula, e para isso iremos adotar como coleta de
dados a entrevista com questionario semiestruturados.

Foram entrevistadas apenas essas duas professoras, porque a escola € pequena, funciona



com duas salas de aula no turno da manha com turmas multisseriadas do 1° ao 5° ano,
localizada na zona rural de uma cidade do agreste pernambucano.

O artigo foi desenvolvido em uma linha fundamentada nas diretrizes e normas
regulamentadoras exigidas pela resolucao 466/12. CNS/MS a fim de proceder aos aspectos
contundentes da avaliagao nos anos iniciais: planejamento, didatica um retrato da pratica dos
professores do ensino fundamental e sua adequacao no aspecto educacional foco dessa
investigacao, deixando evidente o consentimento livre e esclarecido dos participantes diante

do objeto de estudo.

3. Resultados e discussoes

Diante da transcricdo do questionario aplicado as professoras, foram analisadas as seguintes

respostas:

Tabela 1

Questionario com as professoras dos anos iniciais, da
Escola Municipal localizada no Agreste Pernambucano.

PERGUNTAS/RESPOSTAS

Para vocé, o que é avaliacdo da
aprendizagem?

Qual a fungao da avaliagao na
educacgao basica?

Vocé avalia seus alunos no cotidiano
durante as praxis das aulas? Por
qué?

Vocé costuma mudar os
instrumentos de avaliacao durante o
ano? Justifique?

O que vocé avalia em seu aluno?

PROFESSORA 1

E o processo que visa obter o
conhecimento e o entendimento do
aluno, dentro dos conteudos
trabalhados em sala de aula.

Realizar as intervengoes
necessarias, servindo também
como diagnostico para novos
planejamentos. Acompanhando o
desenvolvimento de cada aluno na
aprendizagem

Sim, para diagnosticar o
aprendizado do aluno diante os
conteldos dados na rotina escolar,
partindo do planejamento didrio em
sala de aula.

Sim. Para melhor verificar a
aprendizagem da turma. Nos
professores estamos renovando a
praxis avaliativa em sala de aula,
com atividades diarias, e continua
para diagnosticar as dificuldades
individuais da crianca.

Eu avalio tudo de forma geral,
como por exemplo, a leitura e
escrita didrias nas producdes
textuais, as atividades realizadas
em sala de aula ou em casa. Busco
meios de agoes e intervengdes no
ensino-aprendizagem como um
todo em diversas areas do
conhecimento pedagdgico, focando
sempre 0s avangos de cada
aprendiz.

PROFESSORA 2

E identificar se os objetivos foram
alcancados diante dos conteudos
programados no planejamento
diario da escola.

Verificar se o conteudo
desenvolvido estd adequado
identificando o nivel de
desenvolvimento cognitivo do
aluno. Distinguindo o nivel de
desenvolvimento afetivo social do
aluno.

Com certeza avalio sim para poder
repensar a metodologia e o
material pedagdgico se estdo
dando certo na rotina escolar, para
poder planejar as aulas.

Sim, pois tento analisar o
desenvolvimento da aprendizagem
do meu aluno de diversas formas,
busco sempre meios que estimulem
meus alunos, avaliando
continuamente cada atividade
realizada em sala de aula.

Eu avalio todos os conteldos
programados no planejamento
diario. Gosto de ser mediadora nas
atividades individuais e coletivas
em sala de aula. Como professora
do 59 ano, avalio no cotidiano as
leituras e as interpretagdes dos
diversos géneros textuais
vivenciados em sala de aula. Pois
se o aluno |é fluentemente com
certeza ele avanca em todas outras
areas do conhecimento.



Fonte da pesquisa, 2019.

Sao inUmeras as necessidades de investigar os processos avaliativos educacionais e tem
como via o projeto politico-pedagdgico da escola que remete a reflexdo contextualizada da
pratica educativa no interior da escola. Como apontam as professoras entrevistadas em suas
argumentacoes.

Entretanto, também sao muito interessantes os professores que partilham a avaliagdo com
todos os envolvidos no processo, tornando-a coletiva, como sugerido por Hoffman (2007).

Porém, o foco central, o desenvolvimento intelectual de cada aluno. Como aponta os
discursos das professoras nas entrevistas, diante das respostas do questionario acima
aplicado. As docentes deixam claros os reais objetivos da avaliacdo cotidiana e a importancia
do avaliar continuamente.

n

Entretanto na visdo de Luckesi (2016) “a avaliacao é uma atividade orientada para o futuro”.
Avalia-se para tentar sentir e melhorar a atuacao futura, essa é a base da distingdo entre
medir e avaliar. Diante dessa pesquisa as professoras demonstraram em suas respostas que
medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter informacdes a respeito do avango
efetuado pelos discentes. Avaliar refere-se a reflexao sobre referéncias obtidas miradas ao
articular o futuro.

Ainda assim, o processamento maior, deve ser usado, porém no meio de um desempenho da
aprendizagem do aluno, como no sentido de uma apreciacao final sobre o que este estudante
pode obter em um determinado periodo, sempre com vista a planejar praticas motivadoras
nos planejamentos diarios da educagao basica dos anos iniciais.

O resultado do estudo apontou para uma série de reflexdes que vém se formando a partir da
efetivacao da politica de formacao continuada e da forma como as avaliacdes externas e
internas sao feitas diante da proposta curricular da escola. Entretanto as professoras buscam
nas diversas metodologias, métodos inovadores para avaliar o desempenho do aluno.

Como aponta nas respostas das professoras entrevistadas, cada uma avalia as capacidades
individuais e coletivas das dicgdes do aluno com atividades diferenciadas na rotina das
atividades, partindo solucionar a dificuldade intelectual do docente.

No entanto, deve ser feita uma anadlise dos potenciais e necessidades, em primeiro lugar para
identificar o que vai aprender. Isso, na escola se traduz em conhecer ndo s6 o programa de
ensino do ciclo, etapa ou série, mas, principalmente, as expectativas dos professores, as
nossas proprias, refletir sobre por que frequentar a escola, sobre o que é mais importante
aprender e sobre aquilo que quer conhecer.

O processamento avaliativo, seja ou nao autoavaliacao, nao se encerra com a aplicagcao de
um instrumento e com a analise dos resultados obtidos. Avaliar provoca tomar resolugoes
para o futuro, a partir desses resultados. O progresso de auto avaliar deve favorecer sempre
o aluno a refletir acerca da sua postura, suas atitudes individuais e no grupo, seu papel no
coletivo, seus avancos, medos e conquistas. Devem-se superar as dificuldades de
aprendizagem, naturais a todo e qualquer procedimento de aletrar.

4. Conclusoes

Mediante a analise do objeto de estudo sobre a importancia da avaliacdo escolar, pode-se
salientar que, entre outros, sua importancia consiste na construgao de planos de acao que se
mostrem possiveis de acontecer, e de praticas efetivas, numa acao coletiva e comprometida
com a emancipacao educativa, buscando no planejamento atividades enriquecedora no
desenvolvimento intelectual do aluno. Pode-se perceber que a pratica se faz necessaria,
dentro da complexidade do processo ensino-aprendizagem na escola. Pois, € fundamental se
delinear as metas e as agdes a seguir para a minimizacao das possiveis dificuldades.

Destaca-se, ainda, a necessidade de uma maior compreensao dos limites e possibilidades da
propria concepcao de planejamento por parte da escola, superando conflitos, competicoes,
corporativismo e autoritarismo, reduzindo dessa forma o trabalho fragmentado. Estes
indicadores beneficiam os que detém o poder nas decisdes autoritarias.

A avaliacao também proporciona alternativa, como de politico-pedagogica construidas
coletivamente do projeto e da identidade da escola. Contudo, este exige profunda reflexao
sobre as finalidades da escola, bem como a explicitacao do seu papel social e a clara
definicdo de seus dispositivos, rumo a dindmica evolutiva, assim como as formas



operacionais de acdes a serem empreendidas por todos os envolvidos com o processo
educativo.

Nessa linha de pensamento, é acertado dizer que autonomia e a gestdao democratica sao
pressupostos que ja fazem parte da prdpria natureza do processo de construcdao do projeto
politico-pedagdgico e que devem ser executados na pratica pedagdgica.

A avaliacao pode, entdao, ser compreendida como um instrumento de acao pedagdgica
construido gradativamente em meio a conflitos existentes na organizagao escolar, mas que
permeia toda a pratica educativa rumo a uma escola de qualidade para todos em busca da
aprendizagem eficaz. Partindo-se do principio de que todo educador devera ter um saber,
construir requer competéncia para descobrir, sistematizar e construir seu conhecimento
embasado na compreensao histdrico-social da vida, problematizando a realidade educacional
de forma interdisciplinar.

Sendo assim, a acao educativa so era efetiva se houver uma avaliagdo que direcione os
trabalhos da escola, buscando uma educacao de qualidade. Neste sentido, a construgcao dos
projetos constitui-se em uma forma de contrapor-se a fragmentacao do trabalho pedagdgico
e sua rotinizacao a dependéncia do poder autoritario e centralizador dos érgaos da
administracao central.

Em suma, compreende-se que a pratica da avaliacdo do ensino € ao mesmo tempo reafirmar
a necessidade da construcao de um projeto pedagdgico, ratificando-se o compromisso com a
democratizacao do ensino visando uma escola de qualidade.

E preciso que a escola construa sua propria historia, a partir das potencialidades do
educador e do educando, em seu contexto geral, resgatando no seu interior o espaco do
debate construtivo, fundamental na reflexao coletiva e continua.
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