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RESUMEN:

La presente investigacion busca
caracterizar las percepciones de los jefes
de carreras de las Pedagogias en
Lenguaje sobre la ensefanza de la

linglistica en la formacién inicial docente.

Para ello, se adoptd un enfoque
cualitativo en el que se realizaron seis
entrevistas en profundidad a diferentes

ABSTRACT:

The present investigation seeks to
characterize the perceptions of the heads
of careers of the Pedagogies in Language
about the teaching of linguistics in the
initial teacher training. To this end, a
qualitative approach was adopted in
which six in-depth interviews were
conducted with different career heads
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jefes de carrera de diferentes from different Chilean universities. The

universidades chilenas. Los resultados results indicated that the axes that
indicaron que los ejes que articulan la articulate the training of teachers in the
formacion de docentes en el area de area of linguistics are: trainers

linglistica son: formadores (determinados (determined by their scarcity,

por su escasez, especializacion y specialization and origin), orientation of
procedencia), orientacién del proceso de the teaching / learning process of
ensefianza/aprendizaje de la linglistica linguistics (determined by the link with
(determinada por la vinculacién con la reality, the theoretical perspectives that
realidad, las perspectivas tedricas que se are assumed on the language and a
asumen sobre la lengua y una formacion formation for linguists) and, finally,

para linglistas) y, por ultimo, problems of the curricular orientation
problematicas de la orientacion curricular (determined by the diversity of disciplines
(determinada por la diversidad de that come together in the race and by the
disciplinas que confluyen en la carrera y diversity of contents).

por la diversidad de contenidos). Keywords: initial teacher training,
Palabras clave: formacion inicial linguistics, teacher’s training

docente, linguistica, formadores de

profesores

1. Introduccion

La articulacién entre la formacion tedrica y la formacidn practica y los
problemas que tienen los futuros profesores para usar en su trabajo
posterior los aspectos tedricos aprendidos en su proceso de aprendizaje
en la universidad son aspectos esenciales su proceso formativo (Romero
y Concha, 2017. No obstante, tal como senalan Vaillant y Marcelo (2015),
cualquier tipo de formaciéon del profesorado debe comenzar por identificar
las creencias de los estudiantes para determinar de qué manera es
posible modificarlas en funcién de lo que sera su futuro ejercicio laboral.
En el drea de la formacidn inicial docente en lengua, las investigaciones
que se preocupan de este aspecto, es decir, indagar sobre las creencias
de los estudiantes, se enfocan solo en los estudiantes de pedagogia
general basica (Sotomayor, Coloma, Parodi Ibafiez, Cavada y Gysling,
2013; Sotomayor et al., Parodi, Coloma, Ibahez y Cavada, 2011), y no se
han encontrado pesquisas que releven datos sobre las creencias que
subyacen a los estudiantes de pedagogia en educacion media.

Esta investigacidén - parte de un trabajo mayor que pretende consolidar
una didactica de la linguistica en la educacidon superior — busca
caracterizar las percepciones de los jefes de carreras de las Pedagogias
en Lenguaje y Comunicacidon sobre la ensefianza y aprendizaje de la
linglistica en la formacidn inicial docente de dicha carrera. Se ha
escogido como sujetos de estudio a los directores de carrera, puesto que
son los encargados de realizar la gestion del curriculum, en otras
palabras, supervisar el progreso curricular de los estudiantes segun
criterios que aseguren su titulacion.

1.1. Formacion inicial docente en Chile

En los Ultimos anos, ha habido una fuerte alza en la matricula en los
programas de formacion del profesorado en Chile y los estudiantes que
ingresan a estas carreras lo hacen a pesar de las condiciones econdmicas



y la escasa valoracion social, ya que estas “se convirtieron en una
oportunidad Unica para los nuevos sectores sociales que por primera vez
accedian a la educacion superior” (Agencia de la calidad de la Educacién,
2016). Dicha alza se debe, principalmente, a tres razones: mayor
demanda de profesores por el aumento en la cobertura y los anos de
escolaridad obligatoria (de 8 a 12 afios); ausencia de regulacion de las
instituciones que forman profesores; y, por ultimo, la mayor oferta de
educacion terciaria, a raiz de la creacion de un gran nimero de
establecimientos de caracter privado (Sotomayor y Gémez, 2017). Sin
embargo, estos establecimientos privados crecieron sin regulaciones por
lo que la calidad de sus procesos formativos no podria asegurarse. En
esta linea, Pedraja-Rejas y Araneda-Guirriman (2012) investigaron la
relacidn entre la calidad de las universidades (segun los sistemas de
acreditacion) con la calidad de la formacidn inicial docente de las
universidades chilenas (a partir de los resultados de la prueba Evaluacion
Diagndstica para los alumnos de penultimo afio) y determinaron que
existe una relacidon directa entre los procesos de aseguramiento de la
calidad institucional y la formacion inicial docente.

Segun la Comision Nacional de Acreditacién (2018), una de las
debilidades mas notorias es la estructura curricular en las carreras de
formacion inicial docente: hay escasa vinculacion entre los trabajos de
fin de carrera y temas pedagogicos; se presenta una desarticulacion
entre la formacion pedagogica y la formacién disciplinaria, al darse de
manera constante una repeticion de contenidos; y se percibe una escasa
vinculacién de los contenidos disciplinares con el contexto profesional en
el que se deben desenvolver.

1.2 Estado del arte sobre la formacion inicial en
el area de lenguaje

La formacidn inicial docente en el drea de lenguaje ha sido abordada
desde dos perspectivas dependiendo del nivel escolar al que esté
orientada, es decir, a la pedagogia en Ensefianza Basica y a la Pedagogia
en Enseflanza Media (o secundaria). En educacion basica, destacan en
Chile los trabajos realizados por Sotomayor, Coloma, Parodi, Ibafez,
Cavada y Gysling (2013) y Sotomayor, Parodi, Coloma, Ibanez y Cavada
(2011). En el primero de ellos, se estudia la percepcién que tienen los
estudiantes de Pedagogia General Basica sobre su formacion en el area
de lenguaje, y lo hacen a través de dos perspectivas: por un lado, la
percepcidon que tienen los estudiantes sobre los contenidos de la
formacidn recibida y, por otro, la autopercepcion de su capacidad para
ejercer en el area. Por su parte, en el trabajo de Sotomayor, Parodi,
Coloma, Ibanez y Cavada (2011) se investiga la formacion inicial docente
en el area de Educacidén General Basica a partir del analisis de las mallas
curriculares y los programas de cursos de Lenguaje. Sus resultados
seflalan que un 8,2% de los cursos son del area de lengua y que en la
mayoria de los programas se conjuga la entrega de conocimientos



disciplinares con estrategias de enseflanza. Experiencias provenientes de
otros paises concuerdan en la necesidad de explicitar el conocimiento
linglistico en la formacién de profesores de ensefianza basica para
mejorar el desempeio docente. Asi, mientras en México Sanchez Gomez
(2015) critica la desaparicidon del conocimiento linglistico en la formacién
del profesorado de educacion basica, ya que influye en los malos
resultados que se obtienen en las diferentes pruebas de evaluacién a
nivel nacional, en Colombia, Cisneros Estupifian, Olave y Rojas (2015)
abogan por enfocarse en diferentes estrategias de transposicidon didactica
al momento de abarcar el eje de lenguaje en la formacion de profesores
de primaria.

La formacidn inicial docente en lenguaje en la Pedagogia en Lenguaje y
Comunicacion (en la enseflanza media o secundaria) cuenta con diversas
aproximaciones, aunque no se han podido encontrar investigaciones que
pesquisen acerca de las creencias de los estudiantes (ni de otros actores)
sobre su proceso formativo. Mendoza Fillola (1998) expone largamente el
marco que debe definir la formacion del profesorado de lengua en
Espafa, recalcando la pertinencia de realizar transposiciones didacticas
efectivas: “(...) mas que ensefar muchos conocimientos (dispares o de
tipo prescriptivo o normativo), se trata de construir saberes pragmaticos,
operativos, esto es, de ensefarlos a utilizar inteligentemente para
construir una metodologia cercana a la realidad de los alumnos” (1998,
p. 33). En Chile, Geeregat Vera y Vasquez Palma (2008), desde una
perspectiva histdrica, analizan el rol de la formacidn inicial de profesores
de lengua y concluyen que es imperativo que todos los contenidos que se
traten en la universidad tengan una articulacion didactica, dado que, a su
juicio, es la Unica manera de ensefar a ensefar. Por su parte, Sotomayor
y Gomez (2017) llevan a cabo un exhaustivo analisis del curriculum
formativo en las carreras de pedagogia en lenguaje y comunicaciéon en
relacidn con los estandares de evaluacion propuestos por el Ministerio de
Educacién. Precisan las autoras que los estandares de evaluacion de
formacion del profesorado en Chile tienen un fuerte contenido disciplinar
y de didactica de cada disciplina, cuyo propdsito es apoyar la mejora de
la calidad de los aprendizajes de los estudiantes en los colegios. Lo
anterior no desconoce una incipiente linea de investigacion sobre
aspectos particulares del eje de lenguaje dentro de la formacion inicial
docente. Asi, por ejemplo, Rubio (2011) investigd las concepciones de
académicos sobre la produccion escrita en la formacion inicial docente, a
través del cual pudo determinar que aunqgue las concepciones elicitadas
se acercarian a una orientacion cognitiva, no serian significativas para
conseguir una orientaciéon adecuada de los procesos de produccion escrita
de los futuros profesores. Por su parte, Farias y Araya (2015)
caracterizaron los textos multimodales que se usaban en la formacion
inicial docente en lenguaje y comunicacion. Los resultados indicaron que
los estudiantes mayoritariamente leen textos literarios e impresos,
acceden a internet para labores cotidianas y académicas, leen textos
digitales y leen textos con imagenes en pantalla.



2. Metodologia

Para conseguir el objetivo de este estudio, se llevd a cabo una
investigacion exploratoria con un enfoque cualitativo (Cohen, Manion y
Morrison, 2011). La muestra fue no probabilistica e intencional, en la
medida en que responde a un criterio de comprension y pertinencia y no
de representatividad estadistica (Davila, 1993). Los participantes fueron
6 directores de carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacién que se
encontraban desempefando dicha funcion en julio de 2017. De las
universidades a las que pertenecen estas autoridades, se puede sefialar
gue 5 pertenecen a la Region Metropolitana de Santiago y 1 pertenece a
la Quinta Regidn; 5 son entidades privadas y 1 estatal; y, por ultimo, 5
pertenecen al Consejo de Rectores de las universidades en Chile. Cabe
destacar que si bien el nUmero de participantes fue menor a lo esperado
(considerando que actualmente en Chile hay 19 instituciones de
educacidén superior que imparten la carrera), los datos obtenidos son
suficientes para lograr una compresion del tema estudiado (cfr.
investigaciones similares como la de Montenegro y Medina, 2014).

2.1. Recoleccion de datos

Los datos fueron recogidos a partir de una entrevista en profundidad
guiada por una pauta semiestructurada (Bisquerra, 2009; Creswell,
2007; Flick, 2002) validada por dos expertos en el area. En ella, se
cuestionaba sobre las caracteristicas que, a juicio de cada sujeto, tiene la
formacion en linguistica para los profesores en formaciéon. Cada
entrevista tuvo una duracion de aproximadamente 1 hora y se realizd, en
la medida de lo posible, en las mismas oficinas de los sujetos, con el fin
de resguardar la autonomia y privacidad de los participantes (Bisquerra,
2009). Las entrevistas fueron grabadas en audio y transcritas, de forma
literal por la ayudante de investigacion, en la plataforma oTranscribe
(basada en HTML5), disenada para estos fines. Cabe mencionar que cada
archivo de audio (y su respectiva transcripcion) fue almacenado con una
codificacion que resguarda el anonimato de los sujetos.

2.2 Analisis de los datos

Las transcripciones de las entrevistas fueron analizadas gracias al apoyo
del programa Atlas.ti, siguiendo a grandes rasgos lo senalado por Ryan y
Bernard (2003) para el analisis tematico. El analisis fue inductivo, es
decir, las transcripciones fueron codificadas de acuerdo al propio discurso
de los entrevistados y no a partir de teorias previamente consideradas
por el investigador. Primero, se generd una lista de codigos iniciales, en
los que la informacion se organizé en grupos de un mismo significado,
considerando la pauta sugerida por Braun y Clarke (cit. por Mieles, Tonon
y Alvarado, 2012): i) codificar la mayor cantidad posible de informacién;
ii) incorporar la mayor cantidad de informacién en cada cédigo para no
perder la orientacidon contextual; iii) contemplar que un mismo segmento



de informacion pueda tener mas de una codificacion. Luego, se agrupan
las cddigos en categorias que se relacionan con temas que capturan
informacidén relevante con el objetivo de la investigacidén, dando cuenta
de un nivel de respuesta a lo que se esta investigando (Mieles, Tonon y
Alvarado, 2012).

3. Resultados y discusion

Los resultados obtenidos a partir del analisis de las entrevistas dieron
cuenta de que la formacién en linglistica segun los jefes de carrera de
las pedagogias en Lenguaje y Comunicacion se articula en tres grandes
categorias: formadores, orientacidon del proceso de
enseflanza/aprendizaje y problematicas de la organizacién curricular.

3.1. Formadores

La primera dimension se relaciona con los formadores de profesores de
lenguaje y comunicacion, en otras palabras, los profesores universitarios
gue se desempefan impartiendo las asignaturas de linglistica. A juicio de
los entrevistados, los formadores cumplen un papel fundamental en la
formacion del profesorado de esta area, en la medida en que son quienes
velan por la calidad disciplinaria con la que deben ser formados los
estudiantes. Sin embargo, a pesar de la importancia que tienen para el
desarrollo de los futuros profesores, han sido muy poco estudiados por la
literatura especializada (Fernandez, Nufiez y Romero, 2010). En esta
linea, se identifican caracteristicas particulares, que se detallan a
continuacién.

Los formadores son escasos

En primer lugar, los profesores universitarios del area de lingUistica son
seflalados como dificiles de encontrar en comparacién con las otras
disciplinas que conviven en la misma carrera, como la literatura.

Conozco mucha gente que de verdad, que tiene doctorados en literatura
y que esta buscando oportunidades y me llegan muchos curriculum de
doctores y no asi los linglistas, me da la sensacidon que el linglista tiene
como quizd mas espacio y es mi percepcion, éno? Mas espacio de
desarrollo que no sea la pedagogia, eh... [...] (ent_02)

Esta misma carencia se podria relacionar no tan solo con la dificultad
para encontrar especialistas en linglistica, sino por la conformacion del
cuerpo académico de cada entidad universitaria que estaria mas
orientada hacia la literatura.

Claramente, hay también hay areas que no estan, que no estan bien, o
sea, habian cosas que manejar mejor, por ejemplo, que haya una buena
didactica de lo gramatico, una, no sé, didactica de la semantica por
decirte algo, esas son cosas que, son, son areas que aqui no, no estan
cubiertas disciplinariamente. Es distinto si uno mira la planta y en
general, la literatura de esta universidad con la parte literaria, porque con
mucho mas tiempo los textos. Entonces, creo que hay un desbalance en



eso, y que es un desbalance que esta, del cual estamos conscientes [...]
(ent_03)

Esta escasez guarda relacidon con el diagndstico levantado por la CNA
(2018), que puntualizé que los recursos humanos tanto para docencia
como para investigacidon son aspectos débiles en la conformacion de las
plantas académicas de las carreras de pedagogia.

Especializacion de los formadores

En segundo lugar, la especializacidon de los formadores resulta muy
importante para los entrevistados. Consideran que esta especializacion se
demostraria a través de tres vias: area de especializacion, posesion de
estudios de postgrado en niveles especificos de la lengua o el tiempo en
el que se encuentran desempeiando asignaturas similares en la carrera.
Con respecto a la primera manera de demostrar el nivel de
especializacion, los entrevistados sefalan:

[...] porque la apuesta es tener profesores especialistas, no
profesores de castellano que se hayan especializado a hacer
clases de gramatica, sino un experto en gramatica que esté
dispuesto a hacerle clases a un profesor de castellano, que es
un poquito distinta. Y ahi lo que tenemos que hacer es
convencer al, al profe especialista que a lo mejor nunca ha
hecho clases en colegios, que se empape de este tema (ent_01)

Esta creencia sobre la especializacidn que debe tener el profesorado que
imparte las asignaturas de linglistica se condice con la formacién que se
debe tener en esta carrera. Los profesores en formacion (que se
desempefaran en la educacién secundaria) deben ser capaces de aplicar
un curriculum que presenta un enfoque cultural y comunicativo. En el
ambito de la ensefianza de lenguas, un concepto relacionado con lo que
se ha mencionado es el de la cognicién de los profesores, el que juega un
rol fundamental, ya que parte de la base de que los profesores “[...] are
active, thinking decision-makers who make instructional choices by
drawing on complex, practically-oriented, personalised, and context-
sensitive networks of knowledge, thoughts, and beliefs” (Borg, 2003, p.
81).

La especializacion por estudios de postgrado es otra de las alternativas
que se reconocen para validar la pertinencia de los profesores
universitarios, requerimiento ya recomendado por el Ministerio de
Educacion de Chile (2016):

Los profesores del area son todos, son todos, son todos magister minimo
y tienen expertiz, ya sea unos mas, que tienen mas trayectoria como
productor de conocimiento en el area, o en el caso de otros, imparten
cursos muy similares o el mismo en otras casas de estudio (ent_05)

La udltima via por la que valida la pertinencia de un profesor universitario:
el tiempo que se encuentra impartiendo la misma asignatura. Es
importante destacar cdmo, a pesar de los cambios que se han venido
impulsando desde las politicas publicas en el area de la formacidn inicial



docente, es decir, tender hacia la contratacion de especialistas con grado
de doctorado, aun existe una nocién de que el especialista se formaria en
la practica docente universitaria, tal como afirma otro de los
entrevistados:

Los profesores que tenemos son especialistas que ya tienen experiencia
con el programa, son profesores que llevan varios anos ya trabajando en
el mismo programa, entonces eso también ayuda mucho (ent_06).

Procedencia de los formadores

La institucion de la que provienen los profesores universitarios, es decir,
el lugar en el que cursaron sus estudios superiores también es un
aspecto de importancia para la formacion docente de la pedagogia en
lenguaje y comunicacién. En general para los entrevistados, es necesario
gue la planta académica del area de linglistica provenga desde diferentes
escuelas formativas: dicha diversidad enriqueceria el proceso formativo
de los estudiantes al entregar diferentes perspectivas sobre fendmenos
similares que se pudieran complementar.

El tema de calidad tiene que ver con las costumbres que se han
instaurado en los distintos lugares, aca por ejemplo, es muy habitual que
cuando falta un profesor te sugieren a alguien que egreso6 de aca, que ya
lo conocen. Entonces, se habia producido una especie de leve ah, pero
une especie de endogamia que se entiende que no necesariamente es
malo, pero si se sabe que es un buena la incorporacidon de gente de
afuera (ent_01).

La contratacion de profesores que se hayan formado bajo el alero de la
misma institucion solo intensificaria la repeticion de modelos propios de
la institucion y no aportaria a la formacién de profesores en consonancia
con lo planteado por el Minsiterio de Educacién (2016) sobre una
formacion sélida en los criterios de la estructura curricular exigidos.

A pesar de la necesidad de la diversidad de procedencias, en algunos
casos, los entrevistados concuerdan en que no seria negativo el que un
profesor universitario haya egresado de la misma casa de estudios, ya
gue se mantendria un sello institucional, cierta caracterizacién que
distingue a unas instituciones de educacién superior frente a otras.

Cuando uno estudia en [XXX], te dan un correo [XXX] y por qué la gente
lo usaba hasta después que ya hizo estudios, entonces, hablabamos de,
claro, porque se reconocen Yy si tu postulas a un trabajo, no sé qué. Y yo
decia "ah bueno, pero es que aqui pasa un poco lo mismo, sin tener el
correo". Si, bueno, porgue aqui somos como una familia, nos conocemos
todos y lo demas, y eso si, me parece suUper bien, pero creo que es
necesario evaluar a esas personas, no porque sean como egresados se
supone que lo, los, no sé, lo hacen necesariamente bien, [...]. No sé [...]
puede terminar a convertirse como en una cuestién endogamica, como
gue no sé, estamos mirando como el ombligo al final, pero bueno, eso
pasa también po’. Pero en, pero por ejemplo, por gracias a €so es que
también puedo ver que, efectivamente, la formacién tiene ese
componente de formacion critica y de relacién con la comunidad y todo lo



demas, sino no tendria como verlo (ent_02)

3.2. Problematicas de la organizacion curricular

La organizacion curricular de las carreras de pedagogia en lenguaje y
comunicacion se ha caracterizado por poseer una diversidad de
disciplinas que confluyen con el fin de entregar una formacién integral
gue facilite su posterior desempeno laboral. Para Sotomayor y Gémez
(2017), las mallas curriculares de pedagogia en lenguaje y comunicacién
se pueden dividir en tres grandes grupos de asignaturas: disciplinarias,
en las que se consideran las asignaturas de linguistica y literatura;
pedagogia, que incluyen a los ramos de conocimiento pedagdgico y las de
didactica; vy, por ultimo, las de formacidén general, como los cursos de
idiomas extranjeros. Considerando esta divisidn de la organizacién
curricular, los jefes de carrera identifican dos grupos de problemas que
inciden en la formacién en el area de linglistica: diversidad de las
disciplinas y diversidad de los contenidos dentro del area.

Diversidad de disciplinas

La diversidad de disciplinas que conviven dentro de la formacién docente
de las carreras de lenguaje y comunicacion incidiria en el desarrollo de la
formacion linglistica en especifico, en la medida en que cada una de las
otras areas involucradas (literatura, pedagogia y didactica) no se
relacionarian entre ellas, dificultando la adecuada organizacién de los
contenidos que se ven en las distintas asignaturas. En la cita que se
integra a continuacion, se ejemplifica lo que se sefala con respecto a la
importancia que deberia tener en la formacién los ramos de didactica. En
ella, se asume que, si bien es importante que tengan cada vez una
relevancia mayor, se entiende que se deben superar los paradigmas
disciplinarios de formacion docente en el area, que han estado dominados
por las asignaturas de literatura (en mayor grado) y linglistica
(Sotomayor y Gomez, 2017).

De todas maneras, debiera haber hitos concurrentes, a lo mejor no da la
plataforma financiera para que sean cursos, pero debiera haber hitos
donde se posibilite la integracién de miradas distintas sobre desempenos
complejos y ahi, por qué no, un linglista va a tener una mirada, un
didacta va a tener otra mirada. Ahora, eso también abre nuevas
discusiones, porque tampoco se trata de ser..., candido en pensar de que
simplemente por tener buena fe y actitud disponible al didlogo, vamos a
dejar de un dia para otro, nuestros sistema de creencias y nuestros
paradigmas disciplinares. En ese contexto, por ejemplo, te doy un
ejemplo, cuando hablo de nuevas discusiones, creo que y soy un
convencido de aquello, es importante que la didactica tenga una
presencia creciente en los programas, (ent_05).

En cualquier caso, las iniciativas de vinculacidon entre las asignaturas de
la malla no estarian determinadas por politicas de las carreras, sino que
estarian motivadas por el grado de vinculacidon que podrian establecer los
diferentes profesores encargados o, simplemente, por la visién de un




profesor que vincula contenidos con otras areas.

Ese es un tema [vinculacion entre académicos], es un tema pendiente, es
un tema que tiene que ver con formas de gestionar y con concepciones
bien profundas sobre como se conciben las disciplinas. A lo mejor otros
no te lo van a decir, prevalece todavia una cultura de trabajo
atomizado..., estamos haciendo algunas cosas al respecto si, por cierto,
pero en etapa aun germinal (ent_05).

Se plantea como una posible causa de esta dificultad a las diferencias
disciplinarias y epistemoldgicas de las disciplinas, en particular, literatura
y linglistica, que siguen siendo las dominantes dentro de la formacién en
esta pedagogia.

Creo que yo reconozco que hay una tension asi epistemoldgica respecto
de quien se apropie de tal objeto, pero es como lo que pasa entre
psiquiatria y psicologia, también, o sea é¢de quién es este paciente, ah?,
pero yo creo que acd, afortunadamente, por la convivencia, por un factor
humano, por la convivencia que existe yo creo que en general esas
tensiones no existen, pero no son problematicas para el estudiante y yo
creo que deberia tender a lo complementario [...] (ent_01)

Diversidad de contenidos

Junto con la diversidad de disciplinas, dentro del mismo eje de linglistica
hay dificultades determinadas, de alguna manera, por lo que se hubiera
sefialado con anterioridad: la escasez y especializacién de los
formadores. Los contenidos que se revisan en las asignatura de
linglistica son muy variados y no habria claridad sobre cuales son esos
contenidos que tienen que ser ensefiados considerando la futura practica
profesional de los estudiantes. La distribucidén de las asignaturas y la
relacidn entre los contenidos de la misma area dificultaria la ensefianza
misma del eje de linglistica.

Los contenidos estan demasiado distribuidos, son muy variados,
obviamente hay autores que no podemos conocer, obviamente hay
teorias de las cuales no podemos dar cuenta, obviamente, hay
conocimientos que se esta produciendo en este minuto y que no va a
estar al alcance del profesor de aquella asignatura (ent_01).

3.3. Orientaciones para el proceso de
ensefanza/aprendizaje de la lingiiistica

La ultima categoria identificada, que se encuentra determinada por las
dos revisadas con anterioridad, se relaciona con los rasgos que ha
adoptado el proceso de ensefianza/aprendizaje de la linglistica en las
carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacion. A juicio de los
entrevistados, habria tres grandes caracteristicas que estarian definiendo
la enseflanza/aprendizaje de este eje: la vinculacion de las asignaturas
con la realidad, la perspectiva tedrica subyacente y una formacién
especifica para linguistas.



Vinculacion con la realidad

Uno de los temas recurrentes para los entrevistados fue la vinculacidon de
las asignaturas de linguistica con el futuro desempefio laboral de los
estudiantes.

En general los profesores lo han resuelto bastante bien es combinar la
especialidad lingUlistica con la carrera, en parte con el tema curricular y
ministerial, pero en parte también con las actividades que va a hacer el
estudiante el dia de mafiana, en la sala de clases, vincularlo con el
guehacer docente, no es facil, pero a todos les he pedido que hagan
incluso clases publicas aqui en los patios, que expliquen materiales para
ver como lo van, cédmo lo van a exponer después (ent_01)

Como se puede apreciar en la cita, esta relacion entre el contenido
disciplinar y su ensefianza debe tender hacia una aproximacién, aunque
sea minima, con la realidad del ejercicio profesional.

En esta linea, para que se pudiera llevar a cabo esta vinculacion, se
deberian establecer relaciones directas entre las asignaturas disciplinarias
de linguistica y las de didactica, en la medida en que serian estas las
instancias en las que se tienen que unir la disciplina con la forma de
aplicarlo. De acuerdo a los entrevistados, la transposicion didactica en
ningun caso seria un objetivo de las asignaturas disciplinarias de
lingtiistica (Alvarez Angulo, 2013).

Yo creo que las didacticas son el momento donde se unen los
conocimientos disciplinares con el modo de aplicarlo y ensenarlo y yo
creo que eso esta resguardado para la lectura, para la escritura y para,
para, bueno, la oralidad, no hay teoria de la oralidad, pero creo que las
didacticas se dan esos espacios. Ahora, cuanto de lo tedrico realmente
termina en la aplicacién pedagogica es un estudio que no se ha hecho y
yo creo que puedo dar mucho contenido disciplinar que finalmente no
encuentra un aplicacion, pero eso es una, una creencia. [...] yo no creo
gue sea eso un problema de la teoria, creo que incluso puede ser un
problema de la didactica, es decir, que la didactica no ha llegado a tener
los grados de especificar realmente qué cosas se pueden usar para la
enseflanza y con qué sentido, o sea, la didactica del lenguaje es una
cuestion que esta construccién (ent_03).

Perspectivas tedricas sobre la lengua que se debe ensenar

La posicidn que se adopta sobre el lenguaje también es un aspecto que
se debe considerar, de acuerdo a lo senalado por los entrevistados, en la
medida en que influye en las actitudes que se tengan frente a la lengua
gue se ensenara en el aula. Por ejemplo, tal como lo refleja la cita que
sigue a continuacion, la decisiéon de adoptar un enfoque sincrénico
responde a las constricciones de la propia duraciéon de la carrera, por lo
gue dicha postura estaria en consonancia, a juicio del entrevistado, con
las necesidades con las que se encontraran los futuros profesores en sus
lugares de trabajo.

Nosotros no tenemos una, una, una visidon diacrdnica de la, del estudio




del lenguaje. Este, este es un corte sincrdénico, por eso no tenemos, por
ejemplo, historia del espafol, no tenemos fonética, no tenemos [...] Y no
tenemos latin. Entonces, los cursos estan abocados a un comportamiento
mas del, del lenguaje en su, en su momento, ahora, actual y entonces,
eso lo, lo, lo habiamos pensado reforzar en cursos de postgrado o en, o
en magister, en, en educacién continua. Pero la idea esta precisamente
en un corte mas sincronico, atender a las, a las preocupaciones
inmediatas que tiene la poblacidén y porque no tenemos mucho tiempo
para formar a los estudiantes (ent_06).

Por otro lado, se concibe la formacion del profesorado en esta area como
alguien que debe manejar a la perfeccién el codigo linglistico, con lo que
opera una vision normativa del lenguaje. Se entiende, por tanto, que el
profesor de lenguaje y comunicacion debe ser un especialista en el
sistema linguistico del espaiol, tal como se desprende de la siguiente
cita:

Yo creo que deberia tener una visidon normativa muy clara, deberia tener
una visién critica de la normatividad también, o sea, junto con una critica
al alfabeto oficial de la lengua espafiola, deberia manejarlo muy bien,
junto con una critica a las reglas de acentuacién, deberia manejarla a la
perfeccidn y junto con una critica a algunas cuestiones de redaccion de
reglas de puntuacion, por ejemplo, deberia manejarlas a la perfeccion
(ent_01).

Formacion para lingiiistas

Para finalizar, la mayoria de los entrevistados concuerda en sefialar que la
formacidén que estan recibiendo los estudiantes de esta carrera no estaria
adaptada a las necesidades que tienen futuros pedagogos, sino que se
esta entregando una formacién para linglistas, es decir, enfocada en lo
disciplinar sin vinculos con lo didactico o pedagdgico.

Yo diria que en la formacidén sigue siendo una formacidn linguistica, no
linglistica para pedagogos, que podria ser como la opcion, éno?
LingUistica para, en la formacién inicial docente, es una formacion
lingUistica y creo que entonces tenemos como el desafio de incorporar
dentro de estos cursos o bien, separarlos. (ent_02)

4. Conclusiones

Las conclusiones de este estudio apuntan a que, a juicio de los jefes de
carrera, tres serian los ejes sobre los que reflexionan los sujetos
entrevistados: formadores, problematicas de la organizacién curricular y
orientaciones sobre el proceso de ensefanza/aprendizaje del eje de
lingUistica en la educacién superior, las dos primeras determinantes para
el desarrollo de la ultima. En esta linea, se puede sefalar que, de
acuerdo con los entrevistados, la formacidén en esta area deberia estar
centrada en dos grandes componentes.Por un lado, debe haber
formadores, es decir, profesores universitarios que impartan las
asignaturas de linglistica que sean expertos que tengan un manejo
conceptual de los contenidos de tal manera que se asegure el



cumplimiento de los requisitos minimos de ensefianza. El profesor sera el
encargado de formular los objetivos considerando las necesidades
formativas de los estudiantes (Fernandez, Nufiez y Romero, 2010), sin
dejar de considerar que debe ser capaz de entregar un contenido
disciplinario profundo que le permita erigirse, durante su etapa
profesional, como una autoridad social sobre el uso de la lengua. Sin
embargo, cabe cuestionarse cual es la profundidad que deben tener estos
contenidos para los futuros profesores, tomando en cuenta que una de
las criticas que tendria la formacién en linglistica es que no sea lo
suficientemente pertinente para profesores y si lo seria para
investigadores en ciencias del lenguaje. Si la formacion actual no se
encuentra articulada con lo que se esperaria de ella, se debe redisefar en
funcidon de lo que los estandares vy las politicas publicas estan exigiendo al
respecto.

Al mismo tiempo, las asignaturas que se impartan deberan estar
vinculadas con las necesidades que implicara la practica profesional
posterior y deberan articularse con el resto de las asignaturas de la
carrera de manera organica y no atdmica como ha venido ocurriendo
hasta el momento. En otras palabras, si bien los profesores universitarios
son los encargados del diseno de cursos con sentido para el conjunto de
futuros docentes secundarios, tal disefo no puede ser construido desde
su mirada particular, sino que debe existir una voluntad por generar un
ecosistema que considere a todos los actores involucrados en una
formacidn docente integral y de calidad.

Estos dos elementos clave que se han identificado no tienen que ser
considerados de forma aislada en el disefio de la organizacidn curricular
de las carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacion, sino que deben
estar integrados en ejes de consolidacion disciplinaria y didactica que
faciliten, al estudiante, su recorrido universitario en funcién de su futura
practica profesional. Nos referimos a que tiene que existir un vinculo con
las areas que impactan en la labor docente directa posterior: las
didacticas especificas y las practicas. Como se ha visto, el contenido
disciplinar lingUistico debe estar relacionado, en alguna medida, con
aspectos del ejercicio profesional y no debe ser un mero transmisor de
conocimientos. Creemos que los cursos disciplinares, en esta perspectiva,
deben disenarse pensando en que son la primera parte del continuum
gue significa la aproximacién a la docencia en el aula secundaria y que
tienen que responsabilizarse de esa funcién que desempefian.
Posteriormente, la tarea de generar aproximaciones mas directas seria
labor de las asignaturas de didactica y practica

Referencias bibliograficas

Agencia de la calidad de la Educacion. (2016). Estudios sobre formacion
inicial docente (FID) en Chile. Disponible en: https://bit.ly/2ILzIEz

Alvarez Angulo, T. (2013). Didéctica de la lengua para la formacién de
maestros. Madrid: Octaedro.


https://bit.ly/2ILzlEz

Bisquerra, R. (2009). Metodologia de la investigacion educativa. Madrid:
La Muralla.

Borg, S. (2003) Teacher cognition in language teaching: A review of
research on what language teachers think, know, believe, and do.
Language Teaching, 36(2), pp. 81-109.

Borg, S. (2010). Teacher cognition and language education. Londres:
Bloomsbury.

Cisneros Estupifian, M., Olave, G. y Rojas, I. (2015). Didactica y
Linglistica: un desafio desde la universidad para la educacion basica.
Cuadernos de Lingliistica Hispanica, (26), 159-174.

Cohen, L. Manion, L. y Morrison, K. (2011). Research methods in
education. Nueva York: Routledge.

Comisidon Nacional de Acreditacidn. (2018). Carreras de pedagogia:
analisis de fortalezas y debilidades en el scenario actual. Disponible en
https://bit.ly/2ASIzdE

Creswell, J. W. (2007). Five qualitative approaches to inquiry. Qualitative
inquiry and research design: Choosing among five approaches. Thousand
Oaks: Sage Publications.

Davila, A. (1993). Las perspectivas metodoldgicas cualitativa y
cuantitativa en las ciencias sociales: debate tedrico e implicaciones
fraseoldgicas. En J. M. Delgado y J. Gutiérrez (Eds.), Métodos y técnicas
cualitativas de investigacidén en ciencias sociales (69-83). Madrid:
Sintesis.

Farias, M. y Araya, C. (2015). Hacia una caracterizacion de los textos
multimodales usados en formacién inicial docente en lenguaje y
comunicacion. Literatura y lingdistica, (32), 283-304.

Fernandez, E., NUfiez, M. y Romero, A. (2010). Conocimiento del profesor
universitario de lengua, literatura y su didactica. Magis: Revista
Internacional de Investigacion en Educacion, 2(4), 345-356.

Flick, U. (2002). Introduccidn a la investigacion cualitativa. Madrid:
Ediciones Morata.

Gaete, A., Gomez, V., Bascopé, M. (2016). ¢Qué le piden los profesores a
la formacion inicial docente en Chile? Temas de la agenda publica, 86, 1-
18.

Geeregat Vera, O. y Vasquez Palma, O. (2008). Crisis y temporalidad en
la formacidn inicial de profesores de lenguaje y comunicacion. Estudios
pedagogicos (Valdivia), 34(2), 87-98.

Mendoza Fillola, A. (1998). Marco para una Didactica de la Lengua y la
Literatura en la formaciéon de profesores. Didactica, 10, 233-270.

Mieles, M., Tonon, G. y Alvarado, S. (2012). Investigacién cualitativa: el
analisis tematico para el tratamiento de la informacion desde el enfoque
de la fenomenologia social. Universitas humanistica, 74, 195-225.

Ministerio de Educacion. (2016). Lineamientos de politicas publicas para


https://bit.ly/2ASIzdE

la formacion inicial docente. Santiago de Chile: Ministerio de Educacion.

Pedraja-Rejas, L. M., Araneda-Guirriman, C. A., Rodriguez-Ponce, E. R. y
Rodriguez-Ponce, J. J. (2012). Calidad en la formacion inicial docente:
evidencia empirica en las universidades chilenas. Formacidon universitaria,
5(4), 15-26.

Romero, S. y Concha, S. (eds.). (2017). Formacidon docente en el area de
lenguaje: Experiencias en América Latina. Santiago: Ediciones UDP.

Ryan, G. y Bernard, H. (2003). Techniques to identify themes. Field
methods, 15(1), 85-109.

Rubio, M. (2011). Concepciones sobre la produccion escrita en
académicos que forman profesores basicos. Literatura y linglistica, (23),
123-140.

Sanchez Gdmez, E. (2015). La formacidn linglistica de los profesores de
primaria: el reto de ensefar espanol. Iztapalapa: Revista de Ciencias
Sociales y Humanidades, (78), 167-192.

Sotomayor, C., Parodi, G., Coloma, C., Ibafiez, R. y Cavada, P. (2011). La
formacion inicial de docentes de Educacién General Basica en Chile. éQué
se espera que aprendan los futuros profesores en el area de Lenguaje y
Comunicacion? Pensamiento Educativo, 48(1), 28-41.

Sotomayor-Echenique, C., Coloma-Tirapequi, C. J., Parodi-Sweis, G.,
Ibanez-Orellana, R., Cavada-Hrepich, P., y Gysling-Caselli, J. (2013).
Percepcion de los estudiantes de pedagogia sobre su formacion

inicial. Magis. Revista Internacional de Investigacion en Educacion, 5(11),
375-32.

Sotomayor, C. y Gdmez, G. (2017). La demanda de los estandares para
egresados y el curriculum formativo en las carreras de pedagogia en
lenguaje y comunicaciéon en Chile, en S. Romero y S. Concha, Formacion
docente en el area de lenguaje: Experiencias en América Latina.

Vaillant, D. y Marcelo, C. (2015). El ABC y D de la formacion docente.
Madrid: Narcea.

1. Profesor titular de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano, Facultad de
Pedagogia, Escuela de Lengua Castellana y Comunicacion. Doctor en Lenguas y Tecnologia
por la Universitat Politecnica de Valéncia. El presente trabajo fue realizado gracias al fondo de
Apoyo a las Actividades Académicas - PMI1503 de la Universidad de Santiago de Chile. El
autor de esta publicacion agradece, ademas, a la ayudante de investigacién, Paola Astete
Ampuero, por las labores realizadas en el marco de este proyecto. Email:
pmoyam@docentes.academia.cl

Revista ESPACIOS. ISSN 0798 1015
Vol. 40 (N° 36) Afo 2019

[indice]

[En caso de encontrar algun error en este website favor enviar email a webmaster]


mailto:pmoyam@docentes.academia.cl
file:///Users/Shared/Relocated%20Items/Security/Archivos/espacios2017/a19v40n36/in194036.html
mailto:webmaster@revistaespacios.com

