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RESUMO:

Esta pesquisa objetivou tracar o perfil de estudantes e
professores de duas regides do Brasil para verificar a
satisfacdo destes quanto as disciplinas que abordaram
a Educacao Especial em suas matrizes curriculares, ao
longo de sua formacao inicial. A coleta de dados foi
efetivada por meio da aplicacdao de questionarios. Os
participantes alegaram auséncia de praticas durante
essa formacdo e insatisfacdo com a carga horaria de
conteudos relacionados a Educagao Especial.
Palavras chiave: Educacao Especial. Inclusao
Escolar. Formagao Docente. Matriz Curricular

ABSTRACT:

This research aimed to trace the profile of students
and teachers from two regions of Brazil to verify their
satisfaction regarding the disciplines about Special
Education in their curricular matrices during their
initial training. The data collection was carried out
through the application of questionnaires. The
participants claimed absence of practices during this
training and dissatisfaction with the hours of content
related to Special Education.

Keywords: Special Education. School inclusion.
Training of teachers. Curricular matrix

1. Introducao

O panorama do qual dispomos, atualmente, acerca de politicas publicas e legislacdo para
embasar a atuacao de professores junto a Educacdao Especial e Inclusiva afirma, de maneira
recorrente, a necessidade que a escola possui de acolher os alunos do publico-alvo da
Educacao Especial (BRASIL, 2015a; 2008; DENARI; SIGOLO, 2016). Esse acolhimento, no
entanto, ndo se trata apenas de garantir o acesso e a permanéncia desse alunado na escola,
mas sim, de assumir o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, de maneira
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efetiva. Isso, por outro lado, pressupde a necessidade de uma preparagao minima desse
ambiente para receber esses alunos, especialmente, aqueles que possuem demandas de
ordens fisicas, sensoriais e/ou cognitivas.

Um dos apoios que a escola tem para alcancar uma qualidade maior desse ensino voltado
para esse publico-alvo é a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Nestes espagos ocorre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em horario contrario ao do ensino regular e
conduzido por um professor especializado na area de Educacao Especial (BRASIL, 2009),
com formacao em nivel de pds-graduacao lato sensu. A principal funcao do AEE é a de
complementar o ensino dos alunos que compdem o publico-alvo da Educacao Especial,
assegurando-lhes, por sua vez, as condicdes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem no ensino regular. Portanto, trata-se de um apoio que nao substitui a
escolarizacao regular (BRASIL, 2009).

Por outro lado, as particularidades do AEE indicam a necessidade de se estabelecer um
planejamento pedagdgico que considere as especificidades de cada sujeito que o frequenta,
objetivando mais qualidade na vida escolar desses alunos e uma melhor adaptagao destes
no ensino regular (BRASIL, 2008; 2009). Essa é uma das explicacdes para a exigéncia de
uma formacao especializada desse professor. Ainda assim, essa formagao nao tem sido
suficiente para atender todas as recomendacoes e atribuicdes destinadas a esse professor
(BRASIL, 2009). Nem mesmo aqueles professores que possuem uma formacao ainda mais
especializada, por terem cursado habilitagdes, por exemplo, tém sentido segurancga para
atuar com a diversidade exigida pela Educacao Especial e Inclusiva.

Essas sao algumas das tensdes que permeiam o cenario demasiadamente complexo da
formacao de professores para atuar com a Educacao Especial e Inclusiva. Mas o fato é que é
consenso que as inumeras reformulacoes curriculares dos cursos de Pedagogia nao tém
garantido a qualidade da formacgao do professor (CRUZ; GLAT, 2014; PIMENTA et al., 2014;
POKER; FERNANDES; COLANTONIO, 2016 ). E essa tematica parece nunca sair de pauta.

Nesse contexto, Baptista (2013) nos aponta duas possibilidades indicadas nas discussdes em
torno da formacao de professores que irdo atuar nesse contexto. Uma delas esta voltada
para uma fungao mais direta de atendimento desse alunado, tal como vemos na maior parte
dos servicos prestados atualmente e que, também, ndo difere muito das classes especiais. A
outra parece estar mais voltada para uma formacao mais promissora, com articulacoes entre
profissionais, seguindo uma perspectiva de trabalho colaborativo (MENDES; CABRAL; CIA,
2015).

Atualmente, as principais referéncias que temos no que tange a legislacao e as politicas
publicas sdo: a Lei 13.146, aprovada em seis de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL,
2015a) e o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) aprovado em 2014 e com vigéncia
até 2024. Em ambos os documentos € enfatizada a necessidade de se garantir a qualidade
de ensino para esse publico-alvo, em todas as etapas de ensino.

Recentemente, Pedroso (2016) realizou um estudo com o objetivo de analisar os curriculos
dos cursos de Pedagogia oferecidos por instituicdes publicas e privadas do Estado de Sao
Paulo, visando identificar como eles estao sendo organizados e qual o tratamento dado aos
conhecimentos da area de formacgdo do professor para atuar na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva da Educacao Inclusiva. Um dos aspectos
pontuados pela autora foi o fato de que os estudos pertinentes ao impacto das atuais
politicas educacionais na perspectiva da Educagao Inclusiva nos curriculos dos cursos e na
formacao dos professores ainda sao recentes. Muito provavelmente, pelo fato de ainda ser
considerada recente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008), assim como outros documentos complementares (BRASIL, 2009).

A autora pontuou que é preciso ir além e possibilitar que os conhecimentos sobre as
especificidades desses alunos sejam estudados, refletidos e pesquisados de maneira
sistematizada, por diferentes disciplinas do curso, incluindo as atividades de pesquisa, as
praticas e os estagios. Na visdo da autora e levando em consideracdao a expansao do acesso
de alunos publicos-alvo da Educacgao Especial nas escolas comuns de educacao basica, e a
indefinicao no campo da formagao de pedagogos na perspectiva da educacao inclusiva,



permanecem em aberto pelo menos os seguintes questionamentos: qual seria o /ocus de
formacao inicial e continuada do professor que ird atuar no ensino comum com alunos
publico-alvo da Educacao Especial? Quais conhecimentos tedrico-metodoldgicos devem
compor essa formacdao? Como garantir que o curriculo dos cursos de Pedagogia supere a
perspectiva disciplinar e alcance uma organizagao integradora, na qual a Educacao Especial -
na perspectiva da Educacao Inclusiva - seja contemplada de maneira transversal?

E no contexto dessas discussdes que o nosso artigo pretende contribuir. Dessa forma,
tivemos como objetivo tracar o perfil de estudantes de pedagogia e professores atuantes na
area de Educacao Especial, de duas regides distintas do Brasil, e verificar a satisfacdo destes
participantes em relagdao a matriz curricular referente as disciplinas que abordaram ou
abordam a tematica da Educacao Especial e Inclusiva, em sua formacao inicial.

2. Metodologia

Essa pesquisa, de carater descritivo, foi realizada em quatro municipios, sendo dois do
estado de Sao Paulo e dois do estado do Parana. A escolha dessas cidades se pautou pela
presenca de cursos de Licenciatura em Pedagogia, em Universidades publicas e pela
presenca marcante de servicos de Educacao Especial nas escolas. 81 alunos (Pedagogia) e
24 professores da rede publica municipal participaram dessa coleta, totalizando 105
participantes.

Os principais critérios de selecdao desses participantes foram: alunos dos terceiros e quartos
anos do curso de pedagogia e professores da rede publica municipal que fizessem parte de
uma equipe pedagogica para atendimento de alunos do publico-alvo da Educacao Especial.

Cada um destes participantes respondeu, de maneira voluntaria, um questionario com
guestdes pré-elaboradas que tinham como foco a obtencdo de informacgdes sobre a tematica
do presente artigo. Dois questionarios foram elaborados: um voltado para o grupo de alunos
e outro para o grupo de professores.

O questionario destinado ao grupo de estudantes era composto por cinco questdes (abertas,
fechadas e de multipla escolha). Os temas principais foram: a realizacdo ou ndo de
disciplina(s) voltadas a Educacao Especial e Inclusiva e a sua percepcao/satisfacdo em
relacao a disciplina cursada. Uma sugestao em relagao as disciplinas da matriz curricular do
seu curso ligadas a essa tematica também foi solicitada.

Ja o questionario direcionado aos professores em exercicio profissional, foi composto de dez
guestoes (abertas, fechadas e de multipla escolha). Os temas principais foram: aspectos de
formacao e tempo de atuacdo com alunos com deficiéncia em sala regular; curso e nivel de
formacao inicial (pedagogia e/ou magistério) e natureza da instituicdo de formacao inicial.
Abordou também a percepcdo/satisfacdo do participante em relacdo a matriz curricular do
seu curso de formacao inicial. E, por fim, havia uma questao aberta com a solicitacao de
sugestoes para aperfeicoamento da matriz curricular de cursos de formacao inicial em
pedagogia.

Os dados foram coletados em ambiente escolar, tanto com os alunos, quanto com os
professores e o questionario passou por avaliacdo de juizes da area. Os dados obtidos foram
analisados com o suporte de um software para analise textual, o Iramuteq (2014). Trata-se
de uma ferramenta que permite uma analise estatistica, levando-se em consideracao
aspectos de conteudo. Embora pouco utilizada, é possivel verificar que essa analise facilita e
se aproxima muito de anadlises qualitativas com um carater mais voltado para excertos de
relatos (Franca et al., 2015).

Essa analise foi realizada com os dados em conjunto (alunos e professores), com o critério
de que tivessem realizado uma sugestao para a matriz curricular do curso de pedagogia.
Portanto, foram analisados 79 textos (n=79), sendo 64 de alunos e 15 de professores. No
Quadro 1 sdo apresentadas as variaveis utilizadas nessa analise.

Quadro 1
Variaveis utilizadas para analise



Variavel Descrigao
*suj_ Sujeito
*gen_ Género
*est_ Estado
*sem_ Semestre
*inst_ Instituicao
*form_ Formacgao
*disc_ Disciplinas EE
*perc_ Percepgao
*sug_ Sugestao

Dados Obtidos

1,2,3,4(..)

F (feminino)

M (masculino)

PR (Parana)

SP (Sao Paulo)

6 (sexto semestre)

8 (oitavo semestre)

0 (ja formado)

PUB (Publica)

PRI (Privada)

ALUN (aluno)

PROF (professor)

S (sim)

N (nao)

CP (concordo parcialmente)

CT (concordo totalmente)

DP (discordo parcialmente)

DT (discordo totalmente)

S (se respondeu)

N (ndo aparece)

Observacao

NUumero do questionario respondido.

Autoafirmacao dada pelo sujeito.

Estado da localizagao da Universidade ou de
atuacao do profissional.

Informagoes dadas pelo sujeito quanto ao
seu periodo de graduagao ou formacao ja
realizada.

Natureza da instituicao de graduagao do
sujeito.

Indicagdo da formacao do sujeito, aluno de
graduacao ou ja formado atuando como
professor.

Indicagao de ter cursado disciplina de
formacdo inicial referente a educagao
especial.

Percepcao do sujeito quanto a disciplina de
educacgao especial cursada e a sua formagao
para atuar como docente nesta esfera.

Existéncia ou ndo de indicagdo pelo sujeito
de sugestao de formagao para educacao
especial.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

3. Resultados

3.1. Perfil dos participantes

3.1.1. Estudantes

Todos os estudantes eram provenientes de universidades publicas e todos relataram que
cursaram pelo menos uma disciplina sobre Educacao Especial e Inclusiva em sua formacao,
até o momento. Destaca-se que 46 (57,0%) desses estudantes eram do Estado de Sao



Paulo e 35 (43,0%) do estado do Parana e 13 (16,0%) estavam cursando o oitavo semestre
do curso de pedagogia e 68 (84,0%) o sexto semestre.

Em relacdo ao género, 74 (91,0%) dos estudantes sao do género feminino, comprovando a
esmagadora maioria em relagdo a profissdao de professor, conforme apontado em muitos
estudos, ao longo do tempo(LOURO, 1997; ROSA, 2011). Esse dado também chama a
atencdo, em relacao aos professores, como podera ser observado, a seguir.

3.1.2. Professores

Em relacdo aos professores, também, todos eram do género feminino, 15 (62,5%) eram do
estado de Sao Paulo e 9 (37,5%) eram do estado do Parana. Em relacao ao carater da
instituicdo da formacao inicial, 18 (75,0%) relataram ter sido em universidade publica e 6
(25,0%) em universidade de carater privado. Em relacdo a presenca de alunos com
deficiéncia em sua sala de aula, apenas um relatou ndo possuir alunos com essa
caracteristica. Dos 24 professores, 18 (75,0%) relataram ter cursado ao menos uma
disciplina sobre Educacao Especial e Inclusiva em sua graduacao e 6 (25,0%) relataram que
nao tiveram nenhum conteldo sobre isso em sua formagao. Este dado e o tempo de
magistério foram destacados nos Graficos 1 e 2.

Grafico 1
Distribuicdo de professores quanto ao tempo de magistério
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Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Grafico 2
Distribuicdo de professores que tiveram disciplinas sobre
Educacdo Especial e Inclusiva em sua formacgao inicial
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Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

Chama a atencdo, a frequéncia (25,0%) de professores atuantes, que nao tiveram em sua
matriz curricular de formacao inicial nenhuma disciplina referente a Educacao Especial e
Inclusiva. Cabe ressaltar que os professores participantes, em sua maioria (91,5%),
estavam formados ha mais de cinco anos, como pode ser observado no Grafico 2. E,
segundo seus relatos, eles ja haviam, em algum momento da carreira, atuado com alunos
com deficiéncia em sala de aula.

Por outro lado, a experiéncia pratica e algumas pesquisas atuais tém indicado que o fato de
ter uma disciplina de Educacao Especial na matriz curricular nao garante que o futuro
professor que atuard nessa area ira adquirir os conhecimentos tedrico-metodoldgicos
necessarios ou suficientes para trabalhar com os alunos do publico-alvo da Educacao
Especial(PEDROSO; CAMPOS; DUARTE, 2013).

3.2. Satisfacao em relacao a Matriz Curricular

3.2.1. Estudantes

Na questdo que avaliou o nivel de satisfacdo em relagao a matriz curricular para a formacgao
em Educacao Especial e Inclusiva, obtivemos, em relacao aos estudantes: 47 (58,0%)
concordaram parcialmente (CP), 17 (21,0%) concordaram totalmente (CT), 15 (18,5%)
discordaram parcialmente (DP) e apenas 2 (2,5%) discordaram totalmente (DT) com a
seguinte afirmacao: “Em minha formacao inicial as disciplinas da matriz curricular do meu
curso abordaram a tematica educacao especial inclusiva de forma satisfatoria para a minha
atuacado futura com alunos com deficiéncia.” Estes dados foram destacados no Grafico 3.

Grafico 3
Satisfacdo dos estudantes em relagao a matriz curricular de sua formacao inicial
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Legenda: CP - concordo parcialmente; CT - concordo totalmente; DP: discordo
parcialmente; DT- discordo totalmente. Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

3.2.2. Professores

Nessa mesma questao que avaliou o nivel de satisfacdo em relagao a matriz curricular para
a formacao em Educacao Especial obtivemos, em relacao aos professores: 10 (41,5%)
concordaram parcialmente (CP), 8 (33,0%) discordaram totalmente (DT), 4 (16,5%)
discordaram parcialmente (DP) e apenas 2 (8,5%) concordaram totalmente (CT) com a
seguinte afirmacdo: “Em minha atuagdao hoje como docente de alunos com deficiéncia eu
considero que a minha formacao inicial e os estudos das disciplinas da matriz curricular do
meu curso foram suficientes para me embasar uma boa pratica.” Estes dados foram
destacados no Gréfico 4.

Grafico 4
Satisfacao dos professores em relagdo a matriz curricular de sua formagao inicial
Satisfagdo professores
10

10 4 i «

9 -+

S -+

6 4

5

4 + 5

3 -

2

1 - > P—— I
0+ : ' ' '

CP DT DP CT

Legenda: CP - concordo parcialmente; CT - concordo totalmente;
DP: discordo parcialmente; DT- discordo totalmente.
Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Ao observarmos os dados dos Graficos 3 e 4, vemos que a satisfacdo dos professores é de



33,0% e a dos alunos é de apenas 21,0% o que demonstra uma necessidade eminente de
se repensar a processo de formacao inicial dos professores que atuarao, especialmente, na
educacao basica, em que o numero de matriculas de alunos com deficiéncia tem aumentado
consideravelmente (BRASIL, 2015b).

Este dado vem ao encontro de um estudo realizado por Agapito e Ribeiro (2014) com 124
alunos graduandos do ultimo ano de diferentes cursos de licenciatura que tinha como
objetivo conhecer suas concepgdes acerca da educacao inclusiva. Nesse estudo foi
constatado que 94% dos participantes apontavam lacunas em seus cursos de licenciatura,
indicando que 0s cursos nao 0s preparavam para uma atuacao na perspectiva da inclusao.

Nao podemos esquecer que os dois grupos estavam em momentos e formacoes distintos:
um grupo estava no processo de formacao inicial no momento da pesquisa e por
determinacao legal cursavam disciplinas relacionadas a tematica Educacao Especial Inclusiva
e, outro grupo havia sido formado em um periodo no qual ndo havia exigéncia de disciplinas
desta area em cursos de formacao inicial para docéncia. No entanto, ambos destacam
lacunas neste processo formativo, seja pela auséncia da disciplina e/ou pela forma como o
tema foi apresentado e/ou organizado dentro de uma disciplina. Na pratica, as lacunas
apresentadas na formacao inicial trazem consequéncias negativas no processo de
escolarizacao dos alunos, neste caso especifico, dos alunos com deficiéncia.

Pletsch (2009) em um estudo sobre pesquisas na area da formacao de professores para a
inclusao apresenta um grande numero de pesquisadores que tém reafirmado a necessidade
de melhorias na formacao inicial dos professores e que a realidade tem evidenciado que os
professores nao estdao preparados para receber em suas salas alunos com deficiéncia.

Um dado relevante deste estudo é o fato de 62,5% dos professores participantes terem
relatado a procura, por interesse e/ou necessidade prépria, por cursos de formacgao
continuada em nivel de pds-graduacao na area da Educacdo Especial Inclusiva, a fim de
minimizar as lacunas deixadas na formacao inicial (PLETSH, 2009).

No gue se refere a formacao continuada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(BRASIL, 1996), define no artigo 62, no paragrafo 1°, que é de responsabilidade da Uniao,
Estado e Municipios promover tanto a formacdao inicial quanto a continuada, e no inciso 2°
do mesmo artigo menciona a possibilidade da formacao continuada e capacitacao dos
profissionais de magistério utilizar-se de recursos e tecnologias de educacao a distancia,
incluindo também no inciso 3° essa possibilidade para a formacao inicial. Segundo Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012, p.272) este artigo traz alteragdes que propiciam “[...] um
aligeiramento da formacao docente, o que é contraditdrio com o discurso de importancia da
educacao no mundo contemporaneo e conflitante com a necessidade do Pais de melhorar a
gualidade do ensino ministrado nas escolas de educacao basica”.

No Brasil, ao se falar em formacao continuada “[...] enquanto espaco de aprofundamento,
ampliacao de conhecimentos e avanco profissional docente foi, de certa forma confundida
como espaco compensatorio das lacunas deixadas pela formacao inicial” (FREITAS et al.,
2015, p.16). Formacao continuada possui uma infinidade de concepgdes, sendo que, em sua
maioria, consideram o espaco escolar como privilegiado da formacdo, pois é nele que
ocorrem os conflitos e dificuldades que sao entao percebidos pelos professores e entao
buscam supera-los (FREITAS et al., 2015).

3.2.3. Sugestoes em relacao aos contelidos de disciplinas de Educacao Especial e
Inclusiva

No que se refere aos alunos, obtivemos respostas com sugestoes de 64 (79,0%)
participantes. Na analise dos professores obtivemos respostas com sugestdes de 15 (62,5%)
participantes.

O conteudo unico do corpus textual analisado pelo programa Iramuteqg (2014) compreendia
posicoes neutras, favoraveis e desfavoraveis em relacdo a matriz curricular na area da
educacao inclusiva de criancas com deficiéncia de cursos de formacgao inicial, bem como
sugestoes de melhorias. O programa reconheceu a separagao do corpus em 79 respostas e
as dividiu em seis classes, conforme apresentado na Figura 1, a seguir:



Figura 1
Nuvem de palavras geradas pelo software Iramuteqg (2014), sobre a
matriz curricular do curso com a tematica Educacgao Especial Inclusiva
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Fonte: Dados obtidos a partir do uso do software
Iramuteq. Versao 0.7 Alpha 2. 2014.

Tendo em vista os objetivos do estudo e as questdes que o instrumento utilizado continha,
pode-se dizer que as palavras geradas pelo software para discussao sao ramificacoes de trés
temas reagrupados, da seguinte forma: a) Teoria e pratica docente; b) Fundamentacao
Teodrica e Formacao Tecnicista; e ¢) Formacgdo especifica para a Educacao Especial na
perspectiva da inclusao. A seguir, o Quadro 2 apresenta exemplos de relatos relacionados a

cada uma dessas tematicas. Esses dados permitiram dar continuidade a discussao referente
a Matriz Curricular.

Quadro 2
Exemplos de relatos relacionados a cada uma das tematicas agrupadas

Tematicas Relatos

Teoria e pratica docente e Mais experiéncias praticas nas aulas.

e Ter mais aulas praticas, pois existe muita teoria que na maioria das vezes esta



distanciada da realidade.
e Precisa de mais aula pratica.

e Deveria realmente sair do papel as coisas que sao lindas maravilhosas, mas
gue, na pratica, deixam a desejar.

e Deveria ter aulas praticas para uma melhor aprendizagem.

Fundamentacgdo Tedrica e e Por mais que o0 nosso curso tenha abordado de uma maneira rasa essa

Formacao Tecnicista tematica, até pelo fato de ndo termos muito tempo para cada disciplina, falta
abordar Educagao Especial como um todo, pois saimos com o pensamento, no
principio, de que a inclusdao, em sua grande maioria, era de Deficiéncia Fisica.

e Acredito que as disciplinas e professores que tivemos abordaram muito bem,
de forma que pudemos entender o suficiente. E que, no aprofundamento nessa
area, podemos entender ainda mais.

e Concordo com o que estad proposto na Matriz Curricular do curso atualmente,
tudo o que é abordado e agregado em relacdo de novidades é bem-vindo para
nos como professores, independente da escolha de aprofundamento.

e Como teremos alunos com deficiéncia, acho que a formacdo precisaria ser
mais aprofundada, e nao tao rasa com ideais apenas.

Formacdo especifica para a e Um tempo maior na duragao da disciplina.
Educacgao Especial na
perspectiva da inclusao

¢ A adaptabilidade em varios segmentos: fisicos, tecnoldgicos, humanos,
necessitam de melhorias. A sugestao seria que estes alunos, da Educagao
Especial, fossem a ultima palavra, mesmo que em alguns momentos.

¢ O curso poderia apresentar métodos diversos para trabalhar nessa perspectiva,
pois foram poucos os que foram apresentados.

e Abordar, um pouco mais a fundo, os tipos de deficiéncias, caracteristicas mais
comuns. Situacdes praticas de sala de aula, estagios nessas areas de Educacdo
Infantil, Educacdo Especial.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A dificuldade de articulacao entre teoria e pratica bastante evidenciada nos relatos dos
participantes, também apareceu no estudo de Vilela-Ribeiro e Benite (2010). Neste estudo,
os autores constataram que os participantes nao se sentiam preparados para atuar na
perspectiva da educacdo inclusiva. Mesmo assim, eles demonstraram um alto nivel de
aceitacao em relacdo a inclusao de todos os alunos na escola regular. Nessa mesma
perspectiva, Agapito e Ribeiro (2014) verificaram que 54% dos participantes de sua
pesquisa ndo estavam satisfeitos com a articulacdo entre aspectos tedricos e praticos, em
relacao a educacao inclusiva nas disciplinas que tiveram.

Denari e Sigolo (2016), ao analisarem documentos relacionados a Educacdo Especial e
Inclusiva, com foco para a Politica Nacional (BRASIL, 2008) alertaram para as habilidades
exigidas em relacao ao professor que pretende atuar em classes comuns com alunos do
publico-alvo da Educacao Especial. As autoras pontuaram que nestes documentos ficam
claros os valores e o desenvolvimento de competéncias desses profissionais, de tal modo
que consigam: perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacao inclusiva; b) flexibilizar a acdo pedagdgica, nas diferentes areas de conhecimento,
de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; c) avaliar continuamente a
eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais especiais;
d) atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial.

Por outro lado, as autoras alertam que as competéncias pedagogicas e didaticas permitiriam
aos professores cooperar sobre uma base comum, racional, que os levaria a resolver
problemas, conjuntamente. Este seria o passo inicial para uma mudanca, com qualidade,
tanto para a Educacao quanto para a Educacao Especial.



Reforcando essa discussao, numa analise sobre os Projetos Politicos-Pedagdgicos de trés
Cursos de Pedagogia de universidades do estado de Sao Paulo, Poker, Fernandes e
Colantonio (2016) inferiram que a partir dessas analises e de aspectos presentes na
literatura, é possivel compreender o papel politico da instituicdo de ensino, a forma como ela
se vincula a um determinado projeto de sociedade e como implementa e organiza o trabalho
pedagogico. Apds analisar comparativamente os projetos pedagogicos dos trés cursos foi
possivel constatar o seguinte: em relagao aos cursos de Pedagogia da Universidade Federal
de S3o Carlos, verificou-se que os seus trés cursos apresentam uma base filosofica que
incorpora explicitamente os principios da educacao inclusiva. Quando se analisaram os
Cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina, verificou-se que
apresentam uma base filoséfica que nao incorpora explicitamente os principios da educacao
inclusiva e, por fim, em relacao aos seis cursos de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista, constatou-se que nenhum deles incorpora explicitamente, nesse campo, os
principios da educacao inclusiva.

Desse modo, as autoras concluiram que o estudo sobre esses Projetos Pedagdgicos
possibilitou revelar que o paradigma da educacao inclusiva ainda nao foi plenamente
incorporado por todos os cursos de Pedagogia (POKER; FERNANDES; COLANTONIO, 2016).

4. Conclusoes

Tivemos como objetivo tracar o perfil de estudantes de pedagogia e professores atuantes,
de duas regides distintas, e verificar a satisfacao destes participantes em relacao a matriz
curricular referente as disciplinas que abordaram ou abordam a tematica da Educacao
Especial e Inclusiva, em sua formacao inicial. Consideramos que estes objetivos foram
alcancados, de maneira satisfatéria e os dados obtidos, permitiram algumas consideracoes.

Em nossos dados verificamos uma alta frequéncia (25,0%) de professores atuantes, que nao
tiveram em sua grade curricular de formacao inicial nenhuma disciplina referente a Educacao
Especial. Esse perfil € preocupante na medida em que existem saberes e praticas de
aspectos especificos relacionados ao publico-alvo da Educacao Especial que requerem
atencao, seja no Atendimento Educacional Especializado ou na sala de ensino comum.
Considera-se, portanto, que o estudo identificou na percepcao de alunos graduandos e
professores atuantes possiveis falhas no processo de formacao inicial para a docéncia na
perspectiva da inclusdao de alunos com deficiéncia.

Sobre a satisfacdo dos participantes em relacao a Matriz Curricular, tanto os alunos em
formacgao, quanto os professores destacaram lacunas em seu processo formativo, seja pela
auséncia da disciplina e/ou pela forma como o tema foi apresentado e/ou organizado dentro
de uma disciplina. Isso implica diretamente o processo de escolarizacao dos alunos do
publico-alvo da Educacao Especial, principalmente em relagcao aos conhecimentos especificos
que muitos destes alunos requerem.

Sobre as tematicas identificadas nos relatos dos participantes, foi possivel considerar que se
fala bastante da matriz curricular do curso de pedagogia, bem como sobre a atuacao
docente com o publico-alvo da Educacao Especial. As sugestdes coincidem com a opinidao de
gue o curso deveria ter mais aspectos da pratica docente, assim como poderia fornecer uma
formacao com maior duracao de disciplinas ligadas a Educacao Especial. Ha ainda, por parte
dos professores, a critica de que as disciplinas contidas na matriz curricular nao foram
suficientes para a pratica docente, de forma que muitos disseram ter procurado cursos de
formacao continuada (/ato sensu ou ndo) para a melhoria do trabalho com o publico em
guestao. Nessa direcao, as sugestdoes permanecem em torno da duracao das disciplinas e de
reflexdes acerca da teoria e da pratica trabalhada durante essas disciplinas da grade
curricular obrigatoria.

Surgiu, também, indicativos de se estudar mais sobre as especificidades de cada deficiéncia,
0 que retoma uma discussao bastante presente nas formacgoes atuais, em razao do modelo
de formacao que foi extinto, a partir das diretrizes de 2006 (BRASIL, 2007).

Por fim, foi possivel considerar uma critica bastante contundente em relagao a matriz
curricular do curso de pedagogia: o modo tecnicista ou superficial com que o tema da



Educacao Especial é tratado, sem nenhum aporte pratico. Fala-se ainda, de fragilidades para
a formacao do pedagogo neste campo de atuacgao, principalmente nas especificidades do
trabalho “na realidade” em que o aluno esta inserido.

Todas essas pontuacdes nos remetem, por sua vez, a uma questao de extrema importancia
e que também ndo sai de pauta, em relagao as reformulagdes curriculares: o estagio
curricular nos cursos de Pedagogia. Esses aspectos nos evidenciam a necessidade de uma
formacao especifica, mas que por outro lado, esteja articulada as outras areas de atuacao
do Pedagogo. Ou seja, é necessario contemplar a Educacao Especial com uma perspectiva
Inclusiva que, de fato, perpasse todas as esferas dessa formacao, sem perder de vista as
especificidades que essa area também exige.
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