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RESUMEN: ABSTRACT:

El objetivo de este estudio fue determinar como futuros The objective of this study was to determine how teachers
docentes de Lengua y Literatura integran didacticamente las training of language and literature didactically integrate ICT
TIC para la educacién literaria, puesto que investigaciones en in the literary education, since research in the teacher

el area de formacién inicial docente develan que la formacién training area reveals that training is at the user level,

es a nivel de usuario, descartando el potencial didactico que discarding the didactic potential that these tools. The analysis
estas herramientas presentan. El andlisis demostré que los showed that future teachers achieved meaningful learning,
futuros docentes lograron aprendizajes significativos, pues since their task incorporates ICT to guide literary reading
sus trabajos incorporan las TIC para guiar la lectura literaria based on three uses: information, socialization and creation.
a partir de tres usos: informacién, socializacion y creacion. Keywords: Literary education; ICT, initial teacher training
Palabras clave: Educacion literaria, TIC, formacién inicial

docente

1. Introduccion

Actualmente, el avance de las tecnologias de la informacién ha provocado que la poblacién mas joven
desarrolle nuevas formas de comunicarse, informarse, divertirse y aprender a partir de la amplia gama
de recursos digitales y servicios que las tecnologias ofrecen (Marulanda, et.al, 2014; Bernete, 2009). La
escuela no puede marginarse de este escenario, por tanto, la labor de educar a quienes han nacido y
crecido en entornos digitales queda en manos de los futuros docentes (Maggio, 2012), razén por la que
la formacién de docentes debe contemplar dentro de sus programas formativos instancias que permitan
a los futuros profesores aprender a utilizar de manera didactica estos recursos para que puedan
incorporarlos como parte de las herramientas que contribuiran al desarrollo de las propuestas de
ensefianza y aprendizaje han de realizar en el aula durante su ejercicio pedagdgico (Martinez, Leite &
Monteiro, 2016). Ahora bien, estudios en el ambito de la formacion inicial docente (Silva, 2017; Claros &
Oyanedell, 2016; Cuevas & Garcia, 2014; Salinas, 2004)., coinciden en que la preparacién en TIC que
reciben los profesores en formacion ha seguido un modelo reduccionista centrado en una ensefianza de
las tecnologias a nivel de usuario, en desmedro de una formacion didactica con orientacion practica que
permita a los futuros docentes confeccionar materiales y recursos TIC que promuevan el logro de los
aprendizajes de sus estudiantes.
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En el ambito de la formacidn inicial de profesores del area de Lengua y Literatura en Chile,
investigaciones como las de Geeregat & Vasquez (2008) y Ayala & Belmar (2010) coinciden en que una
de las mayores dificultades que se observa corresponde a la escasa formacion en TIC que reciben los
futuros docentes durante su proceso de formacion, puesto que existe una tendencia a ensefar usos
instrumentales de las TIC, por sobre las aplicaciones didacticas que estos recursos presentan. Esta
misma situacién se evidencia también en la formacidn inicial de docentes de Inglés como lengua
extranjera, puesto que en esta area los recursos TIC suelen incorporarse en sus procesos formativos
manera instrumental sin un fin didactico especifico que contribuya a mejorar los procesos de ensefianza
y aprendizaje de una segunda lengua (Cardenas & Campos, 2017; Cardenas & Oyanedel, 2016). Dado
el escenario descrito anteriormente y considerando que los recursos TIC permiten abordar de manera
innovadora la literatura en el aula (Zayas, 2009; Margallo, 2011; Manresa, Duran & Ramada, 2012),
creemos que para mejorar los procesos de formacion inicial de docentes de Lengua y Literatura es
necesario promover la integracion curricular de las TIC de modo que tengan el conocimiento tedrico-
practico para aplicarlas didacticamente en sus practicas docentes, especificamente lo concerniente a la
ensefanza de la literatura.

En razon de lo anterior, una de las vias que permitiria llevar a cabo una articulacion de las TIC y el
modelo de educacion literaria corresponde a la implementacidn de una metodologia de ensefianza y
aprendizaje basada en proyectos (Camps, 1994; Colomer, 1996a), puesto que durante los ultimos afios
esta metodologia de trabajo se ha perfeccionado a partir de la incorporacidon de recursos TIC, ya que
estas han facilitado el trabajo colaborativo y en equipo, lo que ha favorecido el surgimiento y gestién
comunidades de aprendizaje, dando como resultado proyectos de trabajo exitosos (Margallo, 2012;
Gonzalez & Margallo, 2013).

En este trabajo, se presentan los resultados obtenidos en el marco de una investigacion-accion (I-A)
realizada con profesores en formacion de una carrera de pedagogia de la Pontificia Universidad Catdlica
de Valparaiso. Dicha investigacidon tuvo como propodsito profundizar en el problema referido a la
formacion en TIC y su aplicacion didactica en la disciplina de su especialidad que reciben los futuros
maestros de Lengua vy Literatura.

2. Marco conceptual

2.1. Educacion literaria y los proyectos de literatura

La educacidn literaria ha sido entendida desde los inicios como un modelo cuyo foco es la formacion de
lectores, ya que promueve la adquisicién de la competencia literaria. Esta es definida por Mendoza
(2004) como: “el conjunto de saberes que permiten leer e interpretar un texto literario”(p. 71). Desde
esta perspectiva, el lector se considera como un receptor activo que ha de poner en practica habilidades
cognitivas y sociales al momento de interpretar un texto literario (Rosenblatt, 2002). En este sentido, el
rol del lector y el dominio de habilidades interpretativas es fundamental. Por ende, el mediador ha de
hacer un trabajo de acompafiamiento que permita al lector en formacidén acercarse a la obra y aprender
a discutir y compartir sus apreciaciones luego de la lectura (Chambers, 2008; Munita, 2015).

Para avanzar en el progreso lector, igualmente es necesario guiar el trabajo de lectura, de manera que
los lectores movilicen aprendizajes literarios y logren hacer uso de aquellos elementos que se
consideran relevantes para consolidar el proceso de interpretaciéon (Colomer, 2005; Caro, 2015). De
acuerdo con Cairney (2000), la tarea del lector consiste en tratar de aproximarse a un lector ideal, es
decir, a alguien que asimila el significado que el escritor ha procurado comunicar. Para ello es necesario
que el lector desarrolle habilidades que le permitan interpretar las obras y dar respuestas creativas en
base a su lectura.

Un criterio de renovacion didactica que ha permitido avanzar en la formacion de lectores activos ha sido
la implementacion de proyectos literarios. Estos han permitido generar un trabajo efectivo de
programacion de los contenidos de literatura, poniendo en relacidn tareas de lectura y escritura, a
través de las cuales los lectores en formacion van progresando en sus interpretaciones (Colomer, 2005).
En relacion a lo anterior, Margallo (2012) plantea que “los proyectos literarios promueven la elaboracion
de productos como: cuentos, recitales poéticos, dramatizaciones entre otros, cuyo trabajo de produccién
implica aprender y poner en practica conocimientos literarios asociados a los géneros correspondientes
en cada caso”. Asimismo, la programacion de aprendizajes mediante el trabajo por proyectos es una
metodologia que facilita la articulacion de diferentes tipos de contenidos ya sea de lengua, literatura,
conocimientos historico-literario, entre otros; junto con ello, los alumnos y alumnas asumen un rol
activo en sus procesos de aprendizaje, ya que tienen la posibilidad de aplicar los saberes disciplinares
para generar un producto que dé cuenta de su conocimiento e interpretacion de una determinada obra
literaria. De este modo se supera la metodologia de ensefianza de la literatura de los modelos
historicista y comentario de texto, en los que la actividad del educando se limitaba a recibir, memorizar
y reproducir contenidos (Bombini, 2001).



2.2. Las TIC en la formacion de docentes de literatura

Los profesores del siglo XXI han debido enfrentar un cambio de paradigma en cuanto a los procesos de
enseflanza y aprendizaje, puesto que durante los ultimos afos las TIC se han incorporado con fuerza en
el ambito educativo. Este cambio no ha estado exento de problemas puesto que, tal como sefalan
Voogth & Mckennet (2017), los docentes presentan dificultades al momento de incorporar las TIC a sus
practicas pedagdgicas pues, por lo general, tienden a utilizar las tecnologias ajustandolas a su ejercicio
docente, desestimando muchas de las posibilidades educativas que estas ofrecen.

En relacidn a esta problematica, diversos autores (Koehler & Mishra 2005; Robin, 2008; Voogth, J., &
Mckennet, 2017; Prestidge, 2017), toman como referencia el modelo de Shulman (1987) y plantean la
necesidad de un marco tedrico que apoye la formacién de docentes, considerando el uso de nuevas
tecnologias. A partir de alli, surge lo que se ha denominado Technological pedagogical content
knowledge (TPCK) que se centra en la relacidon entre el conocimiento de saberes de la especialidad, la
pedagogia y la tecnologia. Este modelo se ha comenzado a implementar en los procesos de formacion
inicial docente, con el propdsito de promover la innovacidon y mejoras en las practicas formativas, dado
el escaso dominio estratégico de las TIC por parte de los docentes. Por tanto, es imprescindible
considerar lo propuesto por Tondeur et al. (2013), quienes sostienen que estos recursos digitales
deberian ser incorporados a lo largo de todo el curriculum formativo de los futuros docentes. En este
escenario, es imprescindible avanzar en una formacidn inicial y permanente del profesorado que
contemple las TIC como parte indispensable de su proceso formativo, puesto que estos recursos
utilizados de manera didactica tienen injerencia positiva en el desarrollo académico de los estudiantes
(Ayala & Belmar, 2010; Neira, 2014; Garcia, et al., 2017).

Situandonos en el ambito especifico de la formacion de docentes de literatura en el contexto
latinoamericano, es requerimiento de la formacion docente incorporar un elemento fundamental
correspondiente a la alfabetizacion mediatica (Gutiérrez & Tyner, 2012) de manera que los futuros
docentes y los que se encuentran en ejercicio hagan uso provechoso de los recursos digitales,
aplicandolos al aula de manera didactica.

Si bien desde la teoria se ha observado que las TIC pueden aportar en las vias de fomento del habito
lector y en el avance en la interpretacion, en la practica su inclusion en el ambito de la ensefianza de la
literatura se limita a actividades de animacion a la lectura por sobre lo interpretativo (Margallo, 2012).
Por ello, es necesario dar un giro y potenciar las habilidades de interpretacion literaria a partir de estos
recursos digitales. Es por esta razon que consideramos altamente pertinente que los actuales programas
de formacion docente contemplen la inclusién didactica de las TIC dentro del proceso formativo, dado
gue gran parte del estudiantado, tanto docentes en formacion como los alumnos de los centros
educativos, son nativos digitales (Cassany & Ayala, 2008).

2.2.1 Usos didacticos de las TIC para la educacion literaria

De acuerdo con las aportaciones de Zayas (2009), Adell (2010), y Gonzalez & Margallo (2013) respecto
de la inclusion de las TIC en las clases de literatura se han distinguido inicialmente, tres usos didacticos
de dichas tecnologias a través de las cuales es posible formar lectores en vias de la educacidn literaria:
TIC para la informacion, TIC para la socializacion y TIC para la creacion.

Las TIC para la informacion corresponden a aquellas herramientas digitales, sitios web, repositorios
de material, bibliotecas virtuales entre otros recursos que permiten al lector documentarse, investigar y
acceder a informacidn sobre literatura de manera que le sea posible contextualizar sus lecturas y de
este modo enriquecer sus interpretaciones.

En tanto, las TIC para la socializacion corresponden a todas aquellas herramientas, plataformas y
redes sociales que permiten la puesta en comun de diversas experiencias en torno a la lectura literaria,
ademas de la interaccidon entre lectores tanto aquellos que estdn en formacion como lectores
consolidados. De acuerdo a la investigacidn realizada, las TIC para la socializacion promueven la gestidn
de comunidades lectoras en red. El tercer y Ultimo uso corresponde a las TIC para la creacion, que
comprende todas aquellas herramientas y aplicaciones web que permiten la produccidon de textos
literarios, asi como también la elaboracion de productos literarios innovadores y creativos. Esta idea se
relaciona con la posibilidad que otorga la web 2.0 a los usuarios para ser creadores activos de
conocimiento (Adell, 2010), lo que es posible gracias a que todas las aplicaciones y herramientas
tecnoldgicas disponibles en la red pueden ser utilizadas para la creacién literaria con fines educativos,
puesto que muchas de ellas se utilizan de manera habitual en contextos escolares. Asimismo, cabe
sefalar las posibilidades que la red otorga para escribir en linea, puesto que existen diversas
plataformas digitales que posibilitan a los usuarios escribir tanto de manera individual como
colaborativa, como por ejemplo: foros, wikis, blogs, entre otras (Cassany, 2012).

3. Metodologia

La metodologia utilizada para llevar a cabo este trabajo investigativo correspondid a la investigacion-



accion (I-A), pues, como sabemos, se orienta a la mejora de practicas educativas que evidencian
problemas. Por este motivo, la finalidad de la I-A es, fundamentalmente, entregar informacion que
permita guiar la toma de decisiones y procesos de cambio para realizar mejoras a la misma (Strickland,
1998; Latorre, 2003). Insertados en el contexto formativo y poniendo en practica la metodologia de I-A,
la problematica que identificamos en nuestro contexto educativo corresponde a la formacién en TIC
meramente instrumental que reciben los futuros docentes de Lengua y Literatura durante su proceso de
formacidn disciplinar. Por tanto, nuestro objetivo era determinar cdmo docentes en formacién de lengua
y literatura incorporan didacticamente las TIC en el proceso de formacidon de lectores en el marco de la
educacion literaria. Para ello, seguimos un esquema de investigacién que contempld el analisis de la
problematica, el disefio, implementacion y analisis de un plan de accidn, que se constituyé como una
instancia formativa en la que los futuros docentes conocieron y aplicaron las TIC de manera didactica
para ensefar literatura. Finalmente, plantemos una reflexiéon en base a los resultados obtenidos para
generar propuestas de mejora.

3.1. Participantes

Para llevar a cabo nuestra propuesta de intervencion como parte del plan de accion, la experiencia
formativa se concretd a través de un curso de crédito optativo titulado “Usos didacticos de las TIC para
la educacidn literaria” destinado a estudiantes matriculados en una carrera de pedagogia de la Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso. El curso contaba con 20 estudiantes matriculados los que
conformaron 8 grupos de trabajo para llevar a cabo la tarea final como parte de la propuesta formativa
gue pusimos en practica, tomando como base la metodologia por proyectos.

3.2. Descripcion de la propuesta de intervencion del plan de accion

La secuencia didactica que se implementod teniendo como base la metodologia por proyectos de
literatura (Camps, 1996; Colomer, 1996b; Margallo, 2012), presentada en el marco referencial. De
acuerdo a ello, planteamos a los estudiantes la realizacidon de el disefio de un proyecto de literatura que
permitiera realizar la mediacién de lectura de una obra literaria completa y la generacion de un producto
literario. Todo ello considerando la incorporan los usos didacticos de las TIC como son: TIC para la
informacidn, TIC para la socializacién y TIC para la creacién. Es por esta razén, que nuestra secuencia
didactica se organizo en razén de dos nucleos tedricos. En primer lugar, consideramos el modelo de
educacion literaria y la metodologia de proyectos de literatura. Como segunda via, consideramos la
propuesta de usos didacticos de las TIC para la educacién literaria. Dichos nlcleos se proyectan en dos
dimensiones: en primera instancia, como metodologia de un modelo formativo y en segundo lugar,
como contenidos de ensefianza. Cabe sefialar que la formulaciéon de la propuesta contempla el itinerario
de aprendizajes que se encuentra consignado en Gonzalez (2014). De acuerdo a lo anterior, el itinerario
de aprendizajes contempla cuatro instancias tematicas (ver Tabla 1) las que se llevaron a cabo a lo largo
de 13 sesiones de trabajo de 2 horas pedagdgicas a la semana durante un semestre académico.

Tabla 1
Organizacion itinerario de aprendizajes

Instancias de aprendizaje

Familiarizacion con el modelo de educacion

Temal literaria y los usos didacticos de las TIC
Conocimiento de aspectos esenciales de la

Tema 2 explotacion didactica de obras literarias
Identificacion potencialidades educativas de las

Tema3 TIC para desarrollar propuestas de lectura guiada
Disefio de propuestas didacticas de lectura

Tema 4 guiada a través del uso de TIC

Fuente: Elaboracién propia

El propdsito de la organizacidon descrita en la tabla 1 era instruir y guiar a los futuros docentes en el
proceso de planificacidn (no se considerd la implementacion pues no era un objetivo de nuestra
investigacion) de un proyecto literario situado en un nivel educativo especifico (7° y 8° basico) que
contemplara como tarea final la confeccién de un producto TIC a partir de la lectura de un clasico de la
literatura infantil y juvenil, ademas de las actividades de mediacion lectora en las que consideraran la
aplicacién de los usos didacticos de las TIC (informacion, socializacidén y creacién). La novela con la que
trabajaron los futuros docentes corresponde a “Las aventuras de Tom Sawyer” de Mark Twain. La
eleccién de la novela anteriormente senalada se justifica, en primer lugar, por el hecho de que es



considerada un clasico de la literatura infantil y juvenil, pues marca un hito en el reconocimiento de esta
literatura a nivel de la critica literaria dado el magistral uso del autor de recursos como la ironia,
rebeldia y critica social, motivos por los que se la ubica dentro del canon literario y en segundo lugar, es
una de las obras que habitualmente se considera dentro de los planes lectores de la asignatura de
Lengua y Literatura.

En el marco del itinerario de aprendizajes presentado anteriormente, los estudiantes tuvieron la
posibilidad de conocer y analizar proyectos literarios publicados en la web que incluyen el uso didactico
de TIC, como por ejemplo: Poemario colectivo "Poesia eres ti”(2011); “Ultimo recorrido de Max
estrella (2012); Dias de Reyes Magos, una secuencia de lectura en el aula (2013); “Webquest Lazarillo
de Tormes” (2005) Audioexperiencias lectoras (2010); Booktrailer “Una noche de tormenta (2012)
Booktrailer sobre Oliver Twist (2012); Secuencia didactica “Princesas de ayer y hoy (2012) “Callejeros
literarios” (2013), entre otros. Esto con el propdsito de que pudieran conocer de primera fuente
experiencias de proyectos literarios exitosos y asi seleccionar aquellos aspectos que pudieran ser de
utilidad para sus planificaciones. A partir de la revision de las propuestas sefialadas anteriormente, se
les presentaron herramientas digitales que favorecen la realizaciéon de productos TIC como por ejemplo
Glogster, podcast, Sitesgoogle, Webquest, Wikis, recursos que resultaron ser una novedad para el grupo
curso y otras que si bien eran bastante conocidas por los estudiantes como es Blogger y Movie maker,
no habian apreciado su potencial didactico para ensefar literatura.

3.3. Dispositivo de analisis de datos

El dispositivo para el andlisis de los datos emanados durante el proceso de implementaciéon del plan de
accion correspondié a una adaptacidon de la propuesta de Margallo (2008). Este dispositivo consta de
dos etapas claramente definidas en la metodologia de investigacidn-accidn: la accion y la reflexién. En la
primera de ellas, se realizaron observaciones y documentacion con evidencias. Las observaciones
consistieron, basicamente, en la descripcién de los aspectos comunes observados en la practica del
proceso de enseflanza y aprendizaje en relacién a la incorporacién de la metodologia por proyectos y la
utilizacién de las TIC al servicio de la educacidn literaria, reflejadas en las propuestas didacticas. En la
segunda etapa, se realizé una sintesis valorativa respecto de las observaciones realizadas en la primera
fase. En la Tabla 2 exponemos el esquema de analisis.

Tabla 2
Explicitacién del dispositivo de analisis

Dispositivo de analisis

Identificacion de los aspectos

comunes observados en las

propuestas didacticasen relacion a

la aplicacion de contenidosy
Planode laaccion  Observaciones metodologia de trabajo

Valoracion dela puesta en practica
de los contenidos trabajados

Plano de lareflexion Sintesisvalorativa durante el proceso formativo

Fuente: Elaboracidn propia

4. Discusion de resultados

Como resultado de la intervencion, se obtuvieron 8 propuestas didacticas disefiadas por los futuros
docentes. En ellas, aplicaron los contenidos vistos sobre educacidn literaria y proyectos literarios, asi
como también los usos didacticos de las TIC para generar propuestas de mediacidén de lectura con base
en la obra “Las aventuras de Tom Sawyer” de Mark Twain. Para realizar estos trabajos, los estudiantes
del curso tuvieron acceso a una serie de ejemplos de proyectos literarios y propuestas didacticas en las
gue se utilizaron TIC como mecanismos de trabajo para vehicular contenidos de educacidn literaria,
materiales que les sirvieron de modelo para planificar sus proyectos. De acuerdo a ello, cada grupo
determind una tarea final correspondiente a la confeccion de un producto TIC a través del cual fuese
posible plasmar la interpretacidon de la obra. A partir de la aplicacidon del esquema de analisis explicado
en el apartado anterior, se realizaron tres observaciones en las que se sistematizaron los aspectos que
las propuestas didacticas tenian en comun. Las observaciones se complementaron con una sintesis
valorativa a través de la que se evaluaron cualitativamente las regularidades identificadas en las



observaciones.

4.1. Observacion: Planificacion de la propuesta

La propuesta didactica que los estudiantes tenian planificar debia contemplar el disefio de la tarea final
gue propondrian para trabajar determinados aspectos literarios relevantes de la novela “Las aventura
Tom Sawyer” de Mark Twain. Ademas, debian proponer estrategias para la comprensidon de textos
literarios que subyacian a la tarea y finalmente indicar el formato del producto TIC (booktrailer, wiki,
blog, etc.). De este modo, seria posible guiar la produccién de la tarea final. En la Tabla 3, se presenta
la sintesis de las planificaciones de las propuestas en las que se expone la tarea, los aprendizajes
literarios a trabajar y el formato TIC seleccionado para realizar el producto final.

Tabla 3
Planificaciones de las propuestas didacticas

Propuestas Tareafinal Aprendizajes Literarios
Propuestal Nuevo capitulo Escrituracreativa: creacion detextosoriginales. Wiki
de Tom Sawyer Caracterizacion de personajes.
Propuesta2 Reescritura deuna Escrituracreativa: manipulacion delaobra. Blog
aventuradeTom Sawyer  Caracterizacion de personajes.
Propuesta3 3uiaturisticadeSan Petersburg Escritura creativa: creacion detextos originales. Blog
Informacidn contextual.
Propuestad Glogster deTom Sawyer  Escrituracreativa: manipulacién delaobra. Glogster
Caracterizacion de personajes.
Propuesta5 Booktrailer 1 deTom Sawyer Estrategias de comprension de textos literarios: Video
Confeccion delatrama.
Propuesta6 Booktrailer 2 deTom Sawyer Estrategias de comprension de textos literarios: Video
Confeccion delatrama.
Propuesta?7 fideo blog de personajes de Torr Estrategias de comprension: fichas de personajes. Blog
Sawyer Tipos de personajes.
Propuesta8 Late Show de Tom Sawyer  Estrategias de comprensidn: entrevista a un perso Video

Fuente: Elaboracidn propia

Sintesis valorativa

De acuerdo a la informacién presentada, se desprende que los profesores en formacion aplicaron de
manera correcta la metodologia por proyecto, en esta primera etapa de trabajo de su disefio didactico,
puesto que determinaron, desde un inicio, cudles serian las tareas finales de sus disefios didacticos. La
comprension del esquema del proyecto se observa en la coherencia que establecieron al momento de
consignar todos los elementos que debia tener. De esta manera, determinaron los aspectos literarios
relevantes de la obra que abordarian en concordancia con la tarea final, consignaron cuales eran las
estrategias de comprension de textos literarios que debian aplicar para efectuar su tarea, elaboraron la
secuencia de actividades de lectura y escritura propias del proyecto literario. Finalmente, determinaron
el formato del producto TIC correspondiente al producto final de la propuesta. El logro de esta primera
parte se debe, principalmente, a que se trabajo en conjunto con los futuros docentes la planificacion de
su proyecto y se realizaron evaluaciones formativas clase a clase, esto con el propdsito de que tuviesen
retroalimentacién durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de la metodologia por proyectos. En
relacidon a la variedad de productos TIC propuestos, como vemos en la tabla 3 existe un predominio de
propuestas en las que se plantea realizar trabajos con blogs (3 propuestas) y videos (3 propuestas), se
debe principalmente a que son herramientas que los futuros docentes conocen y manejan su uso, pues
interactuan y utilizan habitualmente estas herramientas. En el caso de herramientas como glogstery
wiki, la situacidn es diferente, puesto que los estudiantes declararon no conocerlas, por tanto, solo una
propuesta considero el disefio de glogster y lo mismo sucedidé con la wiki. Sin embargo, pese al
predominio de blogs y videos, podemos sefialar que nuestro plan de accion tuvo un impacto en el
aprendizaje de los estudiantes, ya que fueron capaces de incorporar las TIC de manera didactica en el
disefio de sus planificaciones, asociados a un objetivo de lectura literaria, por tanto, el foco no estuvo en
ensefiar a utilizar la herramienta, sino mas bien en integrarla como recurso para vehicular respuestas
literarias creativas.



4.2. Observacion: Desarrollo de la secuencia de actividades para la
lectura guiada mediadas por el uso de TIC

En relacion al desarrollo de la secuencia de actividades para la lectura guiada mediada por el uso de
TIC, se puede senalar que los estudiantes tuvieron un proceso de instruccidén en cuanto a esta
metodologia, la que se desarrolld durante la tercera instancia de aprendizaje de nuestro proyecto
formativo correspondiente a la Identificacion de potencialidades educativas de las TIC para desarrollar
propuestas de lectura guiada, tal como se expuso en el apartado correspondiente a la metodologia de
trabajo. En esta fase de la formacién, los estudiantes desarrollaron el esquema del proyecto, lo que se
tradujo en el disefio de una secuencia didactica de entre 5 a 6 sesiones, en las que se plantearon
diversas actividades de lectura guiada de la obra literaria. En este sentido, cabe senalar que solo en 5
de las 8 propuestas se identificd el uso de TIC para este requerimiento. En el caso de las 3 propuestas
restantes, las actividades de lectura guiada se plantearon a través de métodos tradicionales como
lectura de fragmentos en clases, identificacién de elementos narrativos a través de cuadros
comparativos o mapas conceptuales. Esto mismo provocé que enfocaran su secuencia a la realizacién
del producto final. En |la Tabla 4, presentamos las propuestas que incorporaron actividades para guiar la
lectura a través de TIC.

Tabla 4
Actividades de lectura guiada mediadas por el uso de TIC

Propuesta Actividad de lectura mediada por TIC Objetivo

Socializacion delalectura una eleccion de capitulosdelanovela Clasificar lostipos deaventuras del personaje
Propuestal paracomentarlos en un blog principal y caracterizar personajes

Elaborar una ficha del personaje seleccionado, describiendo sus

caracteristicasfisicas, psicologicasy el pasodelainfanciaala  Describir personajes literariosa partir desus
Propuesta2 adolescenciaen procesador detexto caracteristicas fisicasy psicologicas

Completan unagrilla en procesador de texto con informacion

delos personajes de lanovela. Buscan en internet informacion  Identificar y analizar el texto narrativo considerando:

sobre lalocalidad (espacio fisico) donde se desarrollan los Espacio, personajesy tiempo referencial historico.
Propuesta3 acontecimientos de lanovela.

Buscar informacion sobre |a novela en sitios web sugeridos por  Contextualizar lanovela através de las Tic parala
Propuestad el docente. informacion.

Elaborar el argumento de |a novela. Estos seran subidos al blog
Propuesta’s delaasignatura y comentados por sus compafieros Comprender y comentar el texto. 4

Fuente: Elaboracidn propia

Sintesis valorativa

De acuerdo a la informacidn presentada anteriormente, se observa que las actividades para guiar la
lectura de la novela en las que se incorporan TIC no son pocas. En este caso, los usos didacticos de TIC
para la informacién, TIC para la socializacion y TIC para la creacion se incorporan de distinta forma para
realizar el acompafamiento lector. En dos de las propuestas se identificaron ejercicios de lectura guiada
que emulan la tradicional discusidn literaria, pero ahora en un formato digital. En la propuesta 1 se
declara que habra un foro en un blog en donde se comentaran capitulos de la novela y el docente hara
las veces de mediador, en tanto en la propuesta 5 se plantea como actividad elaborar el argumento de
la novela, ejercicio que implica una sintesis de la lectura realizada, el que luego debe ser compartido en
un blog de la asignatura de manera que los integrantes del grupo puedan comentarlos. El hecho de que
solo en estas dos propuestas de las ocho que analizamos, se consideren este tipo de actividades, nos
indica que es necesario seqguir profundizando en la promocion de actividades de acompafiamiento lector
mediadas por TIC.

De igual modo, se refleja una cierta dificultad para hacer innovaciones metodoldgicas en la forma de
abordar el texto literario, puesto que si bien en las 5 propuestas presentadas en la tabla 4, se
planificaron actividades de analisis de la obra literaria, estas no consideran la discusion literaria como un
dispositivo didactico esencial para la interpretacion de textos literarios.

4.3. Observacion: Usos didacticos de las TIC en los proyectos literarios



Como sefalamos en el marco referencial, consideramos la ensefianza y aprendizaje de las TIC a partir
de la taxonomia que contempla: TIC para la informacion, TIC para la socializacién y TIC para creacion
basada en las propuestas de Gonzalez & Margallo (2013) y Zayas (2009). Una de las exigencias de la
tarea final que se les planted a los estudiantes era que incorporaran los tres usos didacticos a lo largo de
su secuencia de actividades, de manera que contribuyeran a la realizacion del producto TIC de su
propuesta. En la Tabla 5, presentamos las propuestas didacticas con los respectivos usos didacticos de
TIC que incorporaron.

Tabla 5
Presencia de usos didacticos de las TIC en las propuestas didacticas

Tic paralainformacion Tic paralasocializacion Tic parala creacion
Propuestal Noincorporado Comentario lectura en foro. Wiki para 2 escritura colaborativa
Publicacion de productos en blog. de aventura de Tom Sawyer.
Propuesta2 Noincorporado Publicacion detextosen blog. Reescritura de aventuras en blog
Bisqueda deinformacion en la web sitios
Propuesta3 [Buscadores genéricos No incorporado Blog guia turistica San Petersburg.
Utilizacion de red social para comentar
Propuestad Blsqueda de informacion en la web textos escritos Glogster Tom Sawyer.
Blsqueda de material para montaje
Propuesta’s [Buscadores genéricos Compartir booktrailer en blog Booktrailer Tom Sawyer.
Propuesta6 Noincorporado Compartir argumentos deblog. Booktrailer Tom Sawyer.
Busqueda deinformacion
Propuesta? ensitiosweb Compartir Vblogs en blog Vblogs personajes Tom Sawyer
Propuesta8 Noincorporado Compartir Late Show en blog Video de Late Show Tom Sawyer

Fuente: Elaboracién propia

Sintesis valorativa

De acuerdo a los datos expuestos anteriormente, es posible sefialar que la incorporacién de las TIC para
la informacion es el aspecto que presenta mayores deficiencias, puesto que solo lo identificamos en 5
de las 8 propuestas analizadas. Este resultado puede deberse, en parte, a la falta de habilidades de
busqueda de informacion evidenciadas durante el proceso formativo de los estudiantes asi como
también las planificaciones de sus proyectos, ya que como puede observarse en la tabla 5 de las ocho
propuestas cuatro incorporan tareas de busqueda de informacion, sin embargo, las paginas que
incorporan como sugerencias para estas tareas corresponden principalmente a Google y paginas como
Wikipedia, descartando bancos de datos y sitios que promueven el fomento de la lectura que les fueron
presentados durante las sesiones de clase.

En cuanto a la incorporacién de las TIC para la socializacién, se evidencia que hay un uso frecuente del
blog, como repositorio y vitrina de los productos TIC que se han de generar. Este aspecto podria ser
fortalecido si se considerara un espacio en el que los usuarios pudieran tener una interaccién mas
directa con los encargados de confeccionar los productos TIC, como, por ejemplo, un foro. Igualmente,
cabe destacar las propuestas 1, 4 y 6 puesto que incorporan actividades de discusidn literaria las que se
sustenten el uso de recursos digitales como el blog. Si bien estas propuestas no estan del todo
desarrolladas, si hay un intento de hacer una utilizacion mas efectiva de estos recursos con el propdsito
de fomentar el habito lector. Si bien es cierto que uno de los usos de los blogs que puede aplicarse a la
ensefanza de la literatura es el de socializar producciones literarias los futuros docentes se quedaron en
un primer nivel sin dar mayor relevancia al ejercicio de simulacién comunidades lectoras en la web,
practica habitual que permite la apropiacion de la lectura y la interaccidon con otros usuarios.

Respecto del uso de las TIC para la creacién podemos senalar que este emerge como una vertiente
potente, puesto que finalmente es a través de este uso que se da forma a los productos TIC. Junto con
ello, se resalta la veta interpretativa de los textos literarios, puesto que los alumnos tienen la posibilidad
de extrapolar sus lecturas a otros formatos y de este modo, el docente no solo las puede utilizar como
recursos para animar la lectura, sino que es posible darle una utilidad para el desarrollo de habilidades
de interpretacidn. Asi, el hecho de que las planificaciones contemplen la realizacién de glogsters, blogs,
wikis y booktrailer da cuenta de que se integraron didacticamente las TIC en los proyectos literarios,
puesto que se evidencia la intencidon de generar respuestas literarias creativas que den cuenta de una



comprension e interpretacion global de la obra luego de la lectura. Conviene resaltar el hecho de que se
logré dar un paso en la innovacion educativa a través de las TIC en contextos aulicos, ya que los
productos propuestos incorporan elementos de la Web 2.0, dando asi un paso a la integracidon curricular
de las tecnologias de la informacion en el sector de aprendizaje de Lengua y Literatura.

5. Conclusiones

A partir de lo que hemos discutido y analizado en apartados anteriores, podemos sefialar que la
valoracion de la aplicacion de la metodologia por proyectos es positiva. Los profesores en formacion que
fueron parte de esta investigacion-accion aplicaron dicha metodologia en el disefio de sus propuestas,
teniendo en consideracidon aspectos esenciales del trabajo por proyectos; contemplaron el planteamiento
de una tarea final que consistia en la realizacién de un producto TIC que diera cuenta de la
interpretacion de una obra literaria, lo que, en definitiva, permitiria abordar contenidos especificos de
literatura, necesarios para el analisis e interpretacion de las obras y también contenidos de tipo
procedimental asociados principalmente al uso de TIC. De acuerdo a ello, en cada propuesta se realizd
un despliegue de actividades didacticas, organizadas en sesiones en las que exponian los contenidos, las
actividades y los materiales necesarios para la consecucion del producto final. Asimismo, el hecho de
gue los profesores en formacidn conocieran la metodologia de los proyectos de literatura, permitido que
tuvieran acceso al enfoque de educacion literaria, puesto que aun estan muy permeados por los
modelos tradicionales de ensefianza de la literatura, como son el comentario de texto y el modelo
historicista. De igual forma, al observar con mayor detencién los trabajos, se pudo constatar que estos
contemplaban actividades con recursos digitales que han utilizado anteriormente, por tanto, conocen su
funcionamiento.

En relacidon a esto ultimo, la incorporacion del uso didactico de tecnologias de la informacion se planted
como un desafio, ya que como hemos visto la ensefanza que reciben los futuros docentes suele ser
instrumental, por tanto, realizar el proceso de transformar el saber en saber ensefable (transposicidn
didactica) implica que realicen un trabajo didactico de andamiaje mayor y disefiar hojas de ruta que
faciliten la busqueda de informacion en Internet. Esta situacidon se evidencia en la falta de experticia por
parte de los futuros docentes para incorporar en sus secuencias de actividades los 3 usos didacticos de
las TIC que les fueron presentados durante el curso, puesto que la mayoria se concentro en el producto
final y no el proceso que permite realizar la tarea final, por tanto, desestimaron el valor de las TIC para
la informacion y las TIC para la socializacién, ya que se dectetd una faja frecuencia de inclusion en las 8
propuestas, ademas de que en 3 su incorporacion fue meramente instrumental, no con un fin didactico
que era lo que nos propusimos desarrollar con este grupo de 20 futuros profesores.

Ahora bien, en lineas generales, la intervencion realizada en el marco de este estudio tuvo un impacto
positivo en el aprendizaje de los estudiantes, dado que integraron gran parte de los contenidos
entregados en sus trabajos, puesto que la mayoria de los disefios de productos TIC realizados por los
estudiantes incorporan los aprendizajes literarios y las estrategias de comprensidon ensefadas.
Igualmente, recogen los ejemplos de proyectos analizados con mayor profundidad durante la propuesta
formativa. Finalmente, cabe sefialar que la propuesta didactica presentada implica un avance en la
formacidn inicial del profesorado, sobre todo en lo que atafie a la formacidon en didacticas especificas, en
este caso didactica de la literatura. Esto debido a que es requerimiento en una sociedad digitalizada
contar con material actualizado y recursos que permitan el disefo de iniciativas innovadoras que
integren recursos TIC de manera significativa en el proceso de mediacidon de la lectura de obras literarias
en la escuela, promoviendo el uso didactico de estas herramientas en pos de la creacidn conjunta de
conocimiento en torno al hecho literario en contextos escolares. Por ello, consideramos fundamental que
el futuro docente de Lengua y Literatura cuente con una formacion sélida en el uso didactico de las TIC
para ensenar literatura en el contexto escolar.
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