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1. Introducao

O estudo da avaliacdo da aprendizagem tem sua importancia ressaltada nas ultimas décadas,
devido a necessidade de se adequar os modelos didaticos as novas exigéncias curriculares e
sociais. No Brasil, tais necessidades estao sinalizadas nos documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da educacao (LDB) (Lei 9.394/96), o Plano Nacional da Educacao (PNE), as
Diretrizes Curriculares Nacionais e as normas e resolugoes do Conselho Nacional de Educacao
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(BRASIL, 2017).

O problema da avaliacdo é antigo, como afirma Perrenoud (1999), a teoria avaliativa ja
avangou muito, mas o fazer avaliativo ainda traz vestigios de uma avaliagdo mensuradora e
coercitiva. E preciso olhar com muita atencao, porque, mesmo diante de um avanco das
teorias pedagdgicas, a dificuldade no processo da avaliacao apenas é transferida de
modalidade e nivel de ensino, com todos os mitos ao longo dos tempos, tanto por alunos
como por professores.

As discussOes da avaliacdo nas diversas areas do conhecimento sdo fundamentadas nas
reflexdes de carater formativo, democratizador e ético do processo avaliativo e ainda
provocam grandes julgamentos com relacao a uma avaliacdao de aprendizagem que seja
considerada significativa. Com isso, para Hoffmann (2008), a avaliacao deve relacionar as
metas estabelecidas com os resultados obtidos, o que, no ambito da educagao, essa avaliagao
podera revelar o que estd sendo ensinado e aprendido nas diferentes areas do curriculo.Neste
sentido, para a autora, avaliar é:

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz
pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre todos os elementos
da acdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com base na compreensao do
outro, para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo
(HOFFMANN 2008, p. 17).

A partir dessa dimensao, observa-se uma complexidade ainda maior a respeito do grande
tema avaliacdo, que é o cuidado e a responsabilidade nesse processo de atribuir valor.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica, a avaliacdao no ambito
educacional possui trés dimensdes: “a avaliacao de redes de educacdo, a avaliacao
institucional interna e externa e a avaliacao da aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 51). Dessa
forma, a avaliagao no ambiente escolar se mostra de forma bastante vasta, o que, na visao
de Fernandes (2008), para pensar em avaliacao, temos de discutir desde as politicas
educacionais (a legislagao oficial), as instituicdes (escolas) e, também, no espaco da sala de
aula, local onde se da o ensino e a aprendizagem. Sendo assim, este texto vem com o
objetivo de discutir os curriculos e a avaliacao da aprendizagem na sala de aula, visando
relacionar as praticas pedagdgicas com as documentacgodes oficiais para as disciplinas de
Quimica, Fisica e Matematica na educacdo basica, de uma maneira critica e reflexiva.

2. A avaliacao da aprendizagem sob a otica dos

documentos oficiais

A avaliacdo da aprendizagem na educacgdo basica é fundamentada por meio do artigo 24 da
Lei das Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, onde mostra que: “a avalicao deve ser
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos” (BRASIL, 1996p.21).

Percebe-se que, cada ciclo requer uma forma diferenciada em relagao a avaliacao, por outro
lado, a Lei trata da tematica sobre a avaliagcdo em apenas dois artigos e, apesar de esclarecer
alguns pontos, nao faz referéncia a maneira com que os docentes devem fazer para
avaliarem, nem os critérios, tampouco os instrumentos de avaliagdo.

Em 1998, foi criado os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que, sao as diretrizes
utilizadas para a educacao basica, sendo este documento, elaborado para minimizar as
lacunas deixados pela LDB/96 em relagao a avaliagao. Os PCNs foram criados para darem
suporte aos curriculos nas escolas publicas e privadas do Brasil €, consequentemente, no
apoio a pratica docente em sala de aula. Nos PCNs estdo descritos os critérios de avaliacao,
os multiplos aspectos em que os professores devem se nortear na hora da avaliagao dos
estudantes, que sao eles:

[...] -0 ajuste e a orientacdo na intervencao pedagogica para que o aluno aprenda
da melhor forma; - obtencao de informacgdes sobre os objetivos que foram atingidos;
- obtencao de informacdes sobre o que foi aprendido e como; - reflexao continua para
o professor sobre sua pratica educativa; - tomada de consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades”. (BRASIL, 1998, p.97).



Nessa perspectiva, a avaliacdo € considerada um instrumento que integra o ensino e a
aprendizagem, as quais, devem estar presentes em todos os momentos da construcao do
conhecimento e, nao somente, nas etapas finais desse processo.

O Referencial Curricular do Estado de Rondonia foi elaborado baseado, principalmente, na
LDB/96 e nos PCNs. O Referencial curricular em consonancias com a legislacao federal diz que
a avaliacao de carater formativo tem predominancia na avaliacao de carater somativo. “A
avaliacao formativa nao exclui a avaliagcdo somativa, o professor podera se apropriar dos dois
tipos de avaliacao” Rondonia(2012, p.348). Logo, nao se exclui a avaliacdo somativa, uma vez
gue, o sistema educacional exige um conceito minimo para que o estudante possa avancar de
ciclo.

Este documento, além de reafirmar tudo o que esta presente na Lei de Diretrizes e Bases e
nos Parametros Nacionais Curriculares, no que se refere a avaliacao, define também, os
instrumentos de avaliagcao que os docentes deverao utilizar em sala de aula, onde ressalta
que:

“Cabe ao docente definir os instrumentos avaliativos relacionando o nivel de
complexidade dos instrumentos com o nivel de entendimentos dos discentes. O
professor podera utilizar varios instrumentos e procedimentos tais como “a
observacgao, o registro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os
portfdlios, exercicios, provas, questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua
adequacdo a faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do educando”.
(BRASIL, 1998, p.349).

Dessa forma, para que a avaliacao seja um elemento integrador entre a aprendizagem e o
ensino, para atender multiplos aspectos pontuados nos PCNs, o professor podera utilizar
varios instrumentos de avaliacdo, ndo se restringindo a apenas a avaliagao por meio de
provas, listas de exercicios. Por tanto, cabe ao docente e a escola definir e escolher os
instrumentos de avaliagcao a ser utilizado em sala de aula.

No ambito institucional da escola, a avaliacao estad presente no Projeto Politico Pedagogico -
PPP, como exigéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais, sendo que, a avaliacao deve fazer
parte o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nas trés dimensodes: avaliacdo da rede de educacao,
da instituicao e da aprendizagem. Desta forma, estabelecendo um elo entre toda a
comunidade escolar, portanto, entre a gestao escolar, o professor, o estudante e a sociedade.

Em anadlise do PPP de uma escola da Rede Municipal de Porto Velho-RO, verificou-se que este
documento, o qual se refere a avaliacdo, esta em consonancia tanto com os documentos
federais quanto o estadual.

O PPP institui um Colegiado, que é o Conselho de Classe, este tem carater deliberativo quanto
ao processo de avaliacdo e se relnem a cada bimestre. Dessa forma, o Conselho de Classe
tem funcao mediadora que se se apresenta como parte importante do processo avaliativo,
pelo fato de reunir diferentes pareceres profissionais sobre cada estudante, os quais servirao
de subsidios para os diagndsticos e as recomendacgoes deles decorrentes, o qual, mostra que:

“Os profissionais envolvidos com a aprendizagem de uma determinada turma ou
série, reunidos em Conselho, emitem um diagndstico que se fundamenta nas relagoes
interpessoais, na metodologia utilizada, nos conteddos desenvolvidos e em outros
aspectos considerados importantes da realidade dos estudantes e dos professores.
Essa analise, de natureza critica, podera indicar as causas das dificuldades do
processo educativo e eventuais motivos que se constituem em problemas de atuacao,
tanto do professor como dos estudantes” (PORTO VELHO, 2014, p. 48).

Deste modo, o conselho de classe se trata de um momento, cujo é possivel fazer todo um
levantamento do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, onde deverao estar
reunidos nesse conselho, os professores, representantes discentes, e de pais. Com os dados
do conselho é possivel fazer uma reflexao critica de todo esse processo.

Fica evidente que, cada documento oficial vem diminuindo uma lacuna, desde a esfera federal
ao ambito da escola. Sendo assim, o curriculo faz apontamentos em relacao a forma de
avaliacao, aos instrumentos de avaliagao, a forma de utilizacao desses dados obtidos. Assim,
fica a cargo do docente a utilizagao ou nao dos dados para uma tomada de decisao em
relacao ao processo de ensino e aprendizagem. As instrucdes indicam que a avaliagao deve



ter uma abordagem formativa, em que se espera, que o professor conheca as competéncias e
os interesses dos alunos e essa avaliacao deve ser continua, diagndstica e sistematica, logo,
permitindo ao professor readaptar seu planejamento.

2.1 Os descompassos entre o discurso e a pratica

A legislacdo define as normas e os parametros para que as instituicoes e professores se
norteiem em relacao a estrutura educacional, bem como, a avaliagao. Porém, quando
analisamos as teorias propostas sobre a avaliacao da aprendizagem nos documentos oficiais
vigentes, verificamos um descompasso com a pratica docente em sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram criados para darem suporte a pratica
docente em sala de aula, sendo que, neles estdao descritos os critérios de avaliacao, os
multiplos aspectos em que os professores devem se guiar na hora de avaliar os alunos. Dessa
forma, apontam as seguintes orientacgoes:

“[...] ajuste e a orientacdo na intervencdo pedagdgica para que o aluno aprenda da
melhor forma; obtencao de informagdes sobre os objetivos que foram atingidos;
obtencao de informacodes sobre o que foi aprendido e como; reflexao continua para o
professor sobre sua pratica educativa; tomada de consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades” (BRASIL, 1998, p.97).

Nessa perspectiva, a avaliacdo é considerada um instrumento que integra o ensino e a
aprendizagem, logo, deve estar presente em todos os momentos da construcao do
conhecimento e ndo somente nas etapas finais desse processo. No entanto, ndo é o que se
tem observado nas ciéncias pesquisadas aqui. O que se percebe quando observada a pratica
em sala de aula, é a postura tradicional da maioria dos professores, o que dificulta em muito
a aprendizagem e a avaliagao.

2.2 Curriculo e avaliacao da aprendizagem das disciplinas de
Quimica, Fisica e Matematica

2.2.1. Curriculo e avaliacdao no ensino de Quimica

Segundo Hargreaves et al. (2001), o curriculo e a avaliacao sdo componentes indissociaveis e
precisam ser planejados juntos e de maneira integrada de modo a evitar que os exames
possam vVir a ditar o curriculo. Para Chervel (1990), os exames externos e internos geram dois
fendbmenos: a especializacao de certos exercicios de controle e um peso consideravel das
provas do exame final. Com suas restricoes especificas, produzem reflexos nas praticas de
sala de aula, principalmente, nas atividades avaliativas aplicadas aos alunos.

A quantidade de conceitos, definicdes e procedimentos que sao introduzidos nas aulas de
Quimica por meio dos livros didaticos, € muito grande para que seja possivel ao aluno, em um
curto periodo de tempo, compreende-los e liga-los de maneira l6gica numa estrutura mais
ampla e que dé significado a aprendizagem da disciplina. Aos alunos fica a impressao de se
tratar de uma ciéncia totalmente desvinculada da realidade, que requer mais memodria do que
o estabelecimento de relacdoes (MORTIMER,1999). Com isso, o que temos percebido é um
ensino de Quimica tradicional, fruto, na maioria das vezes, de um processo de repeticao de
formulas que sao, continuamente, utilizados pelos professores para fazer com que o aluno
aprenda alguns procedimentos relacionados a Quimica, transformando a disciplina, ainda
hoje, num manejo de pequenos rituais.

A disciplina de Quimica entra no curriculo das escolas como algo ja pronto e definitivo. O que,
de uma forma geral, esta distante e fora dos problemas que desafiam os alunos fora da sala
de aula. Nao se trata de particularidade da Quimica, mas, do ensino das disciplinas que
compoem o curriculo escolar, que &, quase sempre, orientado por um ponto de vista de
educacgao que é conservadora, sendo realizado com a finalidade de se introduzir algum
contelldo que possa ser util e basico para o entendimento daquele que sera ensinado no ano
seguinte (TREVISAN e MARTINS, 2008).

Cabe ao professor, definir os instrumentos avaliativos relacionando ao nivel de complexidade
dos instrumentos com o nivel de entendimentos dos discentes. O professor podera utilizar



varios instrumentos e procedimentos tais como “a observacao, o registro descritivo e
reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios, provas, questionarios,
dentre outros, tendo em conta a sua adequagdo a faixa etaria e as caracteristicas de
desenvolvimento do educando” (RONDONIA, 2012 p.349).

As aulas que utilizam elementos do cotidiano sao amplamente recomendadas pela Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (BRASIL, 1996). Os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) preconizam quea Quimica pode ser um instrumento da
formacao humana que amplia os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania,
caso o conhecimento quimico seja promovido como um dos meios de interpretar o mundo e
intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e
linguagens préprias, e como construcgao historica relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico
e aos muitos aspectos da vida em sociedade (BRASIL, 2002).

Muitas vezes, a questdao da pratica profissional do docente é vista por ele como
essencialmente simples, logo, basta saber alguns conteldos e passa-los aos alunos para que
retornem em forma de provas. Entretanto, o ser professor é algo bastante complexo e
necessita uma maior discussao. Chassot (2000, p.93), quando discute sobre o ensino, lembra
gue “Nossa luta € para tornar o ensino menos asséptico, menos dogmatico, menos abstrato,
menos a - histérico e menos ferreteador na avaliacao”. Certamente, é possivel elaborar e
implementar uma proposta para o ensino e avaliacao da Quimica que seja mais coerente com
as necessidades de aprendizagem.

Chassot (2003)reafirma que, precisamos tornar o conhecimento um instrumento para facilitar
uma leitura melhor, mais adequada e mais critica do mundo. Assim, o desafio de analisar a
pratica pedagogica dos professores para explicar e compreender a orientacao metodoldgica
dessas praticas poderdo contribuir para que este ensino seja estruturado de tal forma, que
permita ao professor, uma maior articulacdo da teoria com a pratica e, com isso, dar mais
significado a aprendizagem do aluno. Acreditamos, dessa forma, que os professores
necessitam assumir os papéis de agentes transformadores, para que assim, as mudancgas
ocorram. Atemos que, essa postura € fundamental para que a escola seja um local onde
exista a relacao do tedrico com o pratico vivenciado pelo aluno.

O que temos visto com relacdao a Quimica é ela ser abordada de forma fragmentada e
descontextualizada, no ensino, o que provoca situacoes pouco significativas para os alunos.
Soma-se a esse fato, a aprendizagem por mudanca conceitual, o que reforcou tracos
importantes do ensino tradicional, como a énfase em conceitos disciplinares, sendo o curriculo
centrado nesse conteldo, sem que haja a preocupacao de relaciona-los com as diversas
situacOes com que o aluno pode vir a se deparar em seu cotidiano (BASTOSet al., 2003).

2.2.2. Curriculo e avaliacao no ensino de Fisica

A legislacao define as normas e os parametros para que as instituicoes e professores se
norteiem em relagao a estrutura educacional bem como a avaliagcao. Porém quando
analisamos as teorias propostas sobre a avaliagao aprendizagem nos documentos oficiais
vigentes, verificamos que ha um descompasso com a pratica docente em sala de aula.

As pesquisas sobre avaliacao de aprendizagem, principalmente em Fisica sdo muito escassas,
muitas delas se restringem em investigar sobre a forma de como se ensina os conteudos
nesta disciplina. A forma de ensinar esta intimamente relacionada com a forma de avaliar.
Nesse sentido, Fernandes (2008), diz que tudo que é ensinadoe a forma como se ensina e 0
tempo que se leva para esse processo, necessita ser sempre questionado, repensado,
problematizado pelos professores. Ainda sobre a visdo da autora, a forma como é concebido o
entendimento do que é aprender, do que é ensinar e do papel da escola estd, inteiramente,
relacionado com a forma de avaliar.

A avaliacao faz parte do processo de aprendizagem e como parte integrante do curriculo
escolar, nao deve ser vista como parte final do processo. Tem de haver uma “coeréncia entre
ensinar, aprender e avaliar” Fernandes (2008, p.98) e, para que isso ocorra, a avaliacao deve
ser planejada em todas as etapas do curriculo.

Ha um descompasso no processo de avaliagao da aprendizagem em Fisica em relagao a
formacao do professor, na forma como ele ensina. Muitos docentes ensinam, unicamente, a
partir daquilo que ele ja sabe ou aprendeu. Fernandes (1997, p. 57) afirma que: “mesmo na



academia os professores insistem em utilizar a Fisica distante da realidade do educando”. Para
o autor, a consequéncia disso é:

“[...] a continua exposicdo de leis e fdrmulas pelo professor, seguidas de muitos
exercicios e problemas para a aplicacdo das mesmas, além de grande preocupacao
com a quantidade de informacoes a serem transmitidas, o que pode ser verificado
através dos extensos curriculos escolares, abordados em curto espaco de tempo. O
conteudo é bastante definido e estatico, fazendo com que a fisica seja apresentada
como uma ciéncia complexa e dogmatica, um estudo intricado, ja concluido e isento
de contradigcoes”. (FERNANDES, 1997, p.57).

Tal pesquisa vai ao encontro do trabalho de Rosa et al. (2005, p.63), o qual relata que: “o
ensino ainda esta voltado para a transmissao de informacdes através de aulas expositivas
utilizando metodologias voltadas para a resolucdao de exercicios algébricos”. Com essa forma
de ensinar, o docente acaba vendo a avaliacao, simplesmente, como uma maneira de medir,
priorizando a avaliagao quantitativa ao invés da qualitativa, indo na contramao das
orientacdes dos documentos oficiais. Como comprova a pesquisa realizada pelas as autoras
Buriasco et al. (2009), que mostra que as avaliagoes praticadas em um grande numero de
escolas nao seguem as instrucdoes dos documentos oficiais, ainda conduzem a avaliagao
voltada ao cumprimento de normas burocraticas com punicao aos alunos ou classificacdo.

Na otica dos documentos oficiais, é preferivel avaliar os aspectos formativos e para Fernandes
(2008, p.101) a avaliacao formativa “refere-se ao processo de avaliagao que sirva para o
aluno aprender. Ela acontece a todo tempo, fazendo parte do aprendizado cotidiano do aluno
e englobando tanto as aprendizagens relativas aos conhecimentos, tanto nas dimensoes
conceitual e processual quanto no nivel do aprendizado de valores e atitudes”. A escola é
lugar de socializagao, de formacao de habitos, de compreensdo e interpretacdo no mundo,
dessa forma € importante avaliar as questdes formativas dos alunos. Porém, é importante
salientar que: “a avaliacao formativa nao exclui a avaliagdo somativa, o professor podera se
apropriar dos dois tipos de avaliacdo” (RONDONIA, 2012 p.348). Ndo se exclui a avaliacdo
somativa, uma vez que, o sistema educacional exige um conceito minimo para que o
estudante possa avancar de ciclo, as instituicdoes, bem como todo sistema educacional,
saoavaliadas por esse tipo de avaliagao.

O Art. 35 da LDB/96, diz que, uma das finalidades do ensino médio é “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996 p. 24). Nesse sentido, o
educador deve olhar para avaliagcao, nao somente, como uma forma de medir, ou seja,
atribuir nota é apenas uma etapa da avaliacdo. Nessa perspectiva, o processo de avaliagao,
exige uma concepcao do aluno como um ser critico, criativo e participativo, com autonomia e
capacidade de tomar decisodes. Fernandes (2008), propde a auto avaliacao e o conselho de
classe. Segundo a autora, a auto avaliacao deve ser realizada pelos estudantes de forma
continua, e ndao somente, no final de cada etapa. Desta forma, o estudante, também,
aumentaria a responsabilidade sobre sua prépria aprendizagem. E um momento que podera
levar os estudantes a reflexao.

Ainda de acordo a autora, um espacgo que poderia ser mais utilizado para a avaliagao
formativa sdao os conselhos de classes. Esse colegiado é previsto nos documentos oficiais
como forma de avaliacao da aprendizagem. Porém, o que vemos nas escolas por onde
trabalhamos, e na escola onde visitamos, o conselho de classe se restringe a diagnosticar, e,
muito raramente, a dar um progndstico para os problemas elencados.

Lidke (2008) propde a avaliagao por rubricas, o que de acordo com a autora, sao ferramentas
gue auxiliam o professor a construir critérios avaliativos mais transparentes e coerentes em
relacdao a objetivos de aprendizagem determinados. Elas funcionam como um instrumento de
avaliacao formativa, permitindo ainda, o envolvimento dos alunos no processo de
aprendizagem e da avaliacao. Para a autora “a rubrica deve conter: foco na mensuracgao de
objetivo estabelecido (desempenho, comportamento ou qualidade), desempenho organizado
em niveis e uso de uma referéncia de classificacdo para situar o desempenho” (LUDKE, 2008,
p. 77).

E preciso que o professor busque novos métodos, perceba o ambiente ao qual esta inserido e
se adapte. “Para mudar as praticas requer tempo, requer uma série de disposicoes



incorporadas nos sujeitos, relativas a valores, crencas, atitude, conhecimento” FERNANDES
(2008 p.99). Para isso € necessario que haja mais discussdes e mais debates sobre a
tematica.

2.2.3. Curriculo e avaliacdao no ensino da Matematica

O ensino da Matematica vem sofrendo uma transformacdo na forma de avaliar, ja faz algum
tempo. A necessidade de a aprendizagem ser significativa permite que novas metodologias
sejam aplicadas na area de ensino desta tao temida disciplina.

Atualmente a avaliagdo em matematica precisa percorrer dois caminhos simultaneamente, o
primeiro passa pela fase diagnostica da aprendizagem do aluno e a segunda pelos novos
caminhos que serdao percorridos através dos resultados encontrados na primeira fase. E por
meio desta avaliacdo diagndstica que o professor precisa desenvolver o planejamento de suas
aulas. Durante muito tempo a Matematica foi utilizada como instrumento de punicao e
classificacdao dos alunos que sabiam a Matematica e aqueles que tinham dificuldade. Nesse
ponto de vista, as avaliagcdes praticadas em um grande nimero de escolas nao seguem as
instrucdes dos documentos oficiais, ainda conduzem a avaliagao voltada ao cumprimento de
normas burocraticas, punicao aos alunos ou classificagdo (BURIASCO et al., 2009; LUCKESI,
1996).

O termo Avaliagao quando se trata da disciplina de Matematica sempre causou um grande
temor por parte dos alunos. Muitas vezes por ter sido usado pelos professores desta matéria
com o sentido de medir os resultados alcancados e punir os educandos cujo nao conseguiam
alcancar esses objetivos.Como a forma de rever esse processo avaliativo(HAYDT, 1988)
considera a avaliacdo como “um processo continuo e sistematico, uni funcional, orientadora e
integral.

A maior novidade que podemos retratar, € a relacdo professor e aluno, que antigamente, era
uma relacao distanciada e vertical. Com a atual preocupacao de tornar a disciplina
significativa, a primeira mudanca encontrada, é a mudancga desse tipo de comportamento. O
respeito ao pensamento do aluno em relagao ao que ele vivencia no dia a dia, € uma
estratégia muito utilizada quando se pretende alcancar a aprendizagem significativa. Assim
como o encorajamento para resolver problemas desafiadores. O uso das tecnologias atuais
também é algo que promove bastante interesse por parte dos alunos, por se tratar de
ferramentas inovadoras em sala de aula, promove interagao com novos saberes e estimula a
mudanca de ideias pré-concebidas.Porém, os métodos de avaliacdo ainda estao muito
engessados em padroes ja estabelecidos.

Ainda nao estao muito claros os objetivos cujo os professores devem alcancar com relagao a
avaliacdo, por isso, cada professor fica responsavel por atingir as metas que ele mesmo
estipula individualmente ou em conjunto com seus pares, conforme a escola a que ele
pertence. Isso € muito preocupante, ja que esses objetivos deveriam estar bem esclarecidos
pelos documentos que regulam a educacao no Brasil, onde relatam que:

[...] os conteldos constituem a base de todo trabalho escolar, mas para que
possamos atingir sua finalidade de preparar o ser humano para viver em sociedade e
construir ele proprio outros conhecimentos, hdo de merecer, da parte do professor e
do aluno, um tratamento que passe pela clara definicdo dos objetivos, que ja deverao
contemplar o que é mais importante em cada situacdo e pela relagdo constante entre
o tedrico e o pratico” (BERBEL, 2001 p. 5).

Percebemos que muitas vezes o préoprio professor ndo tem muita clareza aonde ele pretende
chegar, ou, que objetivos ele pretende atingir com a explicagao de um determinado conteudo.
Conteldo esse, que ele também aprendeu de uma determinada forma e por esta educagao
nao ter sido significativa, tem dificuldades de dar esse significado ao aluno, ao mesmo tempo
gue ele proprio é cobrado para fazé-lo.

Se utilizar de métodos ou metodologias inovadoras € o grande diferencial que o professor
pode fazer para atingir o que ele estipulou como meta, porém ele precisa ser acompanhado
por profissionais responsaveis pela Educacao dos estudantes como um todo, ndo pode ser
apenas responsabilidade do professor que ministra uma determinada disciplina atingir esses
objetivos.



Conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educacao de 1996 no seu artigo 24, a mesma fala a
respeito do rendimento escolar o qual devera seqguir o critério em que a avaliacdo deve ser
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais. Porém analisando o dever do professor, como o mesmo poderia dar preferéncia aos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos se a escola exige que ao final do bimestre ou do
ano letivo se afira uma nota para cada disciplina cursada? Como o professor poderia fazer
essa avaliacao qualitativa com tantos alunos em sala de aula? Essas e muitas outras questoes
sao percebidas quando se discute a Avaliagcao na Educacao.

A Secretaria de Educacgao precisa acompanhar bem de perto as necessidades das escolas a
fim de apoiar e dar suporte as atividades que ali sao desenvolvidas.

3. Pratica avaliativa nas diferentes areas do

conhecimento: a realidade da sala de aula

E importante ressaltar que, para além da complexidade prépria da avaliacdo da
aprendizagem, foi preciso levar em conta, ao mesmo tempo, as multiplas dimensdes do
ensino nas diferentes areas do conhecimento. Portanto, para que cada professor defina
parametros de avaliagdao nas disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica, deverao refletir
acerca das varias dimensdes da pratica pedagdgica em cada uma dessas areas.

Para melhor desenvolver o tema, ilustraremos essas consideracdes, em primeiro lugar, com
alguns relatos dos professores participantes dessa pesquisa sobre praticas pedagdgicas

desenvolvidas nas areas de Quimica, Matematica e Fisica no ensino médio em sala de aula.
Comentaremos esses relatos, logo apds, dando continuidade as consideragdes introdutérias.

Relato 1

(...) os alunos comecaram a uma lista de questdes sobre cadeias quimicas baseado nos textos
preparados pela professora de Quimica do terceiro ano do ensino médio, que seria entregue
ao final da aula, e que, por sua vez, faria parte da nota bimestral, sendo assim, os grupos se
organizaram comecaram a trabalhar.

(...) enquanto os alunos cumpriam a tarefa, professora permanecia sentada em sua cadeira,
em nenhum momento os alunos poderiam lhe fazer perguntas com relagcao ao teste, a
professora também nao percorreu 0s grupos para resolver possiveis duvidas, dando a
impressao de que nao se importava com as muitas dificuldades que os alunos apresentavam
ao responder o questionario. Questionada por nds pesquisadores, durante o tempo em que a
turma cumpria a tarefa, a professora relatou que ela preparou os textos a partir de livros
didaticos disponiveis na escola. Com isso, ela fez um questionariocomo uma maneira de
forca-los e apds isso,retomar o conteldo com outro trabalho que vale nota, ao término de
cada conteldo ela faz uma prova e soma com a nota deste questionario.

Relato 2

A partir do tema - consumismo e descarte inadequado de residuos sélidos urbanos na
natureza, varias outras questoes foram levantadas tanto pela pesquisadora da area de
Quimica, quanto pelo grupo participante, questdes sociais, ambientais e politicas. No entanto,
pudemos perceber que, dentre esses pontos, os que mais chamavam a atencao dos alunos,
eram questoes sociais, sendo elas, as seguintes:

- Por que vou separar meu lixo em organico e inorganico, se quando coletarem, vao misturar
tudo novamente? Entdo, ja misturo tudo em casa mesmao.

- Por que vou deixar de gerar lixo, se tem o0s coletores que dependem dele para ter um
emprego e até aproveitam muita coisa que para mim, nao serve mais? Eles vao ficar
desempregados se eu parar de jogar lixo fora?

(...) Questdoes como essas, sao dificeis de serem resolvidas, pois, envolve varios outros
pontos, como a politica, por exemplo que, por sua vez, vao levantar varias outras questoes e
muitas vezes, nao estdo préximas de nds, cada uma delas traz consigo assuntos sociais,
econOmicos e até pessoais, acoes delicadas de se tratar.



Relato 3

A professora nos relata que: (...) no decorrer do segundo bimestre, como atribuicao de nota,
os alunos devem responder a duas avaliagdes.

(...) na primeira avaliacao, a qual acompanhamos, observamos o seguinte fato ocorrido."Os
alunos foram avaliados a respeito de um conteudo trabalhado bastante em sala de aula, o
conteldo envolvia o Teorema de Pitdgoras. A questdo queria saber o valor de X, cujo o aluno
deveria fazer o calculo para encontrar o valor, porém como de costume fizemos o enunciado
da questao de forma curta, pretendendo que os mesmos encontrassem o valor de X e um
aluno respondeu a pergunta do professor apenas circulando a letra X e escreveu uma frase
dizendo “aqui”.

Figura 1
Questdo aplicada em avaliacdo de matematica

Fonte: banco de dados dos pesquisadores (2018).

(...) o professor vendo essa situacao considerou errada a resposta e deu nota zero. Na
ocasiao, este professor nao teve muita preocupagao de desenvolver um enunciado de forma
que o aluno pudesse entender e aplicar algum conceito previamente estudado. E importante
gue o discente procure aplicar os conteudos estudos em sala de aula e modo que faca mais
sentido com aplicagdes no dia a dia, a fim de tornar o aprendizado algo mais significativo, nao
somente uma repeticdo de exercicios sem fundamento.

(...) contudo, analisando o dever do professor, como o0 mesmo poderia dar preferéncia aos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos se a escola exige que ao final do bimestre ou do
ano letivo se afira uma nota para cada disciplina cursada? Como o professor poderia fazer
essa avaliacao qualitativa com tantos alunos em sala de aula? Essas e muitas outras questoes
sao percebidas quando se discute a Avaliagcao na Educacao.

O leitor pode perceber as diferencas entre esses trés relatos? Quais as percepcdes sobre
aprendizagem, considerando as diferentes areas, configuram cada uma dessas cenas?

(...) se utilizarmos de métodos ou metodologias inovadoras é o grande diferencial que o
professor pode fazer para atingir o que ele estipulou como meta, porém ele precisa ser
acompanhado por profissionais responsaveis pela educacao dos estudantes como um todo,
nao pode ser apenas responsabilidade do professor que ministra uma determinada disciplina
atingir esses objetivos.

Conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educacao de 1996 no seu artigo 24, a mesma fala a
respeito do rendimento escolar o qual devera seguir o critério em que a avaliacao deve ser



continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais.

A Secretaria de Educacgao precisa acompanhar bem de perto as necessidades das escolas a

fim de apoiar e dar suporte as atividades que ali sao desenvolvidas, para que estas nao
recaiam sobre praticas nao desejaveis.

3. Consideracoes finais

Ainda que a legislacao defina as normas e os parametros para que as instituicoes e
professores se norteiem em relagao a estrutura educacional, bem como a avaliagao, a
realidade encontrada em sala de aula mostra um outro fato, bem descompassado da teoria
exigida nos documentos oficiais pesquisados.

Por meio dos relatosobtidosdurante a pesquisa, podemos observar que os cenarios educativos
se constituem a partir de diferentes concepcdes de aprendizagem e de diferentes abordagens
dos temas estudados, com isso, os cenarios educativos transformam-se no proprio cenario
avaliativo, através da analise, do acompanhamento de um conjunto de aprendizagens
significativas que reponham sobre o desenvolvimento pleno do estudante em determinadas
areas do conhecimento.A teoria versos a pratica precisar ser trabalhada conjuntamente, a fim
do conteudo tenha mais valor efetivos nos alunos, e estes possam aplica-los na vida fora da
escola.

Até mesmo porque conhecimento ndao se reduz apenas em possuir a informacao sobre
determinado assunto. Conhecimento é algo muito maior que podemos atingir com a ajuda da
informacdo. E o exercicio de refletir sobre sua pratica traz beneficios tanto para o professor
gue estd neste processo de reflexao. Os beneficios chegam a atingir os alunos de uma forma
indireta, e melhora o clima organizacional da escola.

Um professor preocupado com sua pratica, tem como principal objetivo ajudar a construir
uma nagao com nogoes de cidadania e empenhada com o bem comum. E um professor
disposto a mudar a realidade local cujo esteja envolvido e transformar também o coletivo
aonde trabalha, diante de todos os desafios, exigéncias, e situacdes que sao incompativeis
com as nossas condicdes de trabalham e que muitas vezes ultrapassam os ambientes
escolares, como os conflitos de valor que a sociedade esta enfrentando.

Consideramos entdo, retomando a introducdo deste texto, qgue um cenario educativo
desafiador, onde os alunos deixam de ser apenas receptores de informacoes, fazedores de
exercicios e leitores de livros didaticos, implica um processo avaliativo adequado. Porém, tal
concepgao é desafiadora para os docentes das disciplinas, portanto, temosuma pratica
avaliativa tradicional,sendototalmente, incoerente para responder sobre aprendizagem do
aluno que vivenciou experiéncias educativas de pesquisa, de questionamento, de
experimentacao ativa ou desenvolvimento de projetos.
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